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M-learning — a jelen vagy a jov8 oktatdsi
eszkoze?

Nemzetkozi helyzetkép — felmérés a vajdasdgi magyar didkok okostelefon-

haszn4lati szok4sairél'

»A csendes miilt dogmdi alkalmatlanok a viharos jelen szdamdra. A helyzet nehézségek-
kel terhes, és egyiitt kell felemelkedniink az eseménnyel. Mivel esetiink 1ij, 14j modon kell
gondolkodnunk réla, és 1ij modon kell cselekedniink.”

(Sir Ken Robinson)

KITEKINTES

BEVEZETO

Bar kézhelynek szamit, hogy a mobiltech-
noldgia dtformdlja az életiinket, és ezdltal a
tanuldst is (Weste, 2012), e tényt senki sem
vitathatja, mi tobb, e témdval mdr évek 6ta
tobb vildgszervezet aktivan foglalkozik,
példdul az UNESCO is.

A jelenlegi trendek alapjdn a mobil-
technolégidk mindinkdbb bedgyazddnak
a mindennapi életiinkbe. Integralt tu-
lajdonsdgainak koszénhet8en szokdsos
hétkoznapjaink részévé vdlnak hely- és
idéfiggetlen tulajdonsdgaik dltal. A jelen-
séget néhdnyan mdr agy is jellemezeék,
mint a kovetkezd tdrsadalmi forradalmat
(Rheingold, 2003). Ez az informatikai
forradalom kihivést jelent majd a kdzok-

tatds szdmdra, mivel dtalakitja a tanulds és
tanitds szervezeti, intézményi kereteit. A
nyomtatott {rds fokozatosan elveszti vezet§
szerepét a kommunikdcids médiumok ko-
zott, a virtudlis tanulds lesz a megszokott,
bdr emellett a személyes kommunikdcié
sem mell8zhetd (Nyiri, 2009).

A tanul6knak ezentdl nem kell vérniuk
a hagyomdnyos érdikra, nem kell eljutniuk
azok helyszinére, hogy tanulni tudjanak.
A mobil tanulds a drétnélkiili technolégi-
dnak kdszonhetden bdrki szdmdra elérhe-
t6vé teszi az informdcidkhoz és tananya-
gokhoz valé hozzéférést, legyenek bérhol,
bdrmikor. Az informicids tdrsadalomban
a hangsuly a tanuldst végzd személyen, a
tanulé aktivitdsdn van, ezért az egész tanu-
ldsi kdrnyezet és az elsajdtitandd tananyag

ehhez igazodik (Ndmesztovszki, 2008).

' A tanulmdny a Magyar Tudomdnyos Akadémia (Domus sziil8foldi &sztondij pélydzat) dltal tdmogatott E-learning
eszkozok alkalmazdsa a vajdasdgi magyar informatikai tehetséggondozdsban elnevezésti kutatémunka keretén beliil

késziilt el.
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Ennek kévetkeztében a tanulé maga hatd-
rozhatja meg, hogy hol, mikor és milyen
korillmények kozote kivan foglalkozni

az adott tananyaggal (Mohamed, 2009).
Abban is mindenki egyetért, hogy minden
ember szdmdra létjogosult az a tény, hogy
joga van a tuddshoz vald hozzdféréshez, él-
jen bérhol, barmilyen kultdrdban. A dolgo-
z6k a munkahelytikon bdrmely pillanatban
hozzaférhetnek a tréningjeik tartalmédhoz
és az informdcidikhoz, amikor erre sziikség
van. Az ,épp a kelld id8-

teriilethez a vildgban, és didkjaink a vajda-
sdgi magyar kozokrtatdsban.

MI IS VALOJABAN AZ M-LEARNING?

Tobben, tobbféleképp definidljak azt, hogy
mi is az M-learning, azonban minden defi-
nicié és leirds valahol az e-learning és az
okostelefon fuzidjaként tekint e tudomdny-
4gra, kiemeli annak vele-

ben” (just-in-time) tanuldsi
lehet8ség 6sztonzi a tanulds
magas szintjét, mivel a
tanulé képes azonnal hoz-
z4aférni az informaciéhoz,
nem kell azt megjegyeznie,

hanem csak (késébb) alkal-

a tanulé maga hatdrozhatja
meg, hogy hol, mikor és
milyen kértilmények kozott
kivan foglalkozni az adott
tananyaggal

.....

nyét, a barhol, bdrmikor
tanulds lehet8ségét. Ez
utébbi tulajdonsigot leg-
tobbszor az autdgydrtds-
bél ismert ,épp a kelld
idében” (just-in-time)

maznia (Mohamed, 2009).

Természetesen lehet vitatkozni a mobil
4ltal tdimogatott tanuldsr6l (M-Leraning,
M-tanulds), de ami biztos, az az, hogy ez a
legizgalmasabb kutatdsi teriilet az utébbi
ot évben (Mark, 2012). Az sem feledhetd
tény, hogy a technika tdrténetében a civil
polgdroknak még sosem volt ennyire kony-
nyen elérhetd egy technol6gia, mint ma a
mobiltechnika (Kismihok, 2007).

E kutatdsi teriilet nem tjkeletd, bar
térségiinkben az M-learning még mindig
Ujszerl, mds orszdgokban és az Eurd-
pai Unidéban mdr a 2000-es években is
foglalkoztak ilyen irdnyd kutatdsokkal
(pl. Eurépai Unié Socrates II programja
2000-2006). Amennyiben a Gartner cég
elemzéseit (Gartner, 2014) vessziik alapul,
akkor az M-learning a kovetkezd kettd-
négy évben a mindennapi életiink részévé
vélik majd.

Ezen tények vonaldn elindulva kuta-
tdsunkban arra kerestiik a vélaszt, hogy
melyek az M-learning lehet8ségei, bukta-
t6i, hogyan viszonyulnak ehhez a relativ i;

mddszeréhez hasonlitjdk
(Mohamed, 2009). Vavoula és Sharples
(2010) szerint ez egy 4j tanuldsi teriilet,
mely rugalmasan elérhetd és személyre sza-
bott oktatdst biztosit. Traxler (2007) és
mids szerz8k definicidja szerint az
M-learning a dréenélkiili technoldgidval
rendelkezd digitdlis eszkdz, valamint egy
technoldgia, melyet nagy 4ltaldnossdgban
hétkoznapi felhaszndldsra készitettek, és al-
kalmas tanuldsi célokra is. Mdsrészrél vi-
szont tdbben gy fogalmaznak, hogy az
M-learning a tanulds mobilitdsdt emeli ki,
melyhez a felhaszndlék mobileszkozoket
haszndlnak. Traxler (2007) azt is irta: ,az
ML tehdt nem a mobilt vagy a tanuldst je-
lenti, hanem egy 6j mobil tdrsadalmi kon-
cepcidt”. A tanulds természete eleve olyan,
mint a mobilitds fogalma. Vavoula és
Sharples (2002) arra utalnak, hogy a mo-
biltanulds t6bb médon szemlélhetd: a ta-
nulds toreénhet helyszintél fiiggetleniil,
otthon, munkahelyen, és térténhet idétél
fiiggetleniil, eltérd idépontokban.
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AZ M-LEARNING LEHETOSEGEI ES
BUKTATOI

Ismert tény, hogy az Eurépai Unié mind a
27 oktatdsi minisztériuma évente tdbb mil-
1i6 eurdt kole az oktatdsi technolégia bizto-
sitdsdra a kozépiskoldk, f8iskoldk és egyete-
mek szdmadra (Kismihok, 2007). A tor-
ténelemben azonban most el8szor fordul
eld, hogy rendelkezésre 4l egy olyan tanu-
l4si technolégia, amely egy fillérjébe sem
keriil az oktatdsi minisztériumoknak, hi-
szen a didkok mdris tobbnyire birtokoljdk
az alkalmazandé technolégidt (Kismihok,
2007). Ha szdmba vessziik, hogy jelenleg
5,9 millidrd mobil-elfizetés van a vildgon,
mely potencidlisan segitheti az oktatds fej-
18dését, és annak eljuttatdsdt az emberek-
hez (Weste, 2012), egybdl vildgossd valik:
az M-learning globdlis térhéditdsdnak igen
nagy a realitdsa. Hasonléan vélekedik errél
Abmad (2012) is, aki kutatdsiban azzal
foglalkozik, hogy az M-leraning mekkora
szerepet fog jétszani a felsdoktatdsi tanitds
és tanulds médszerének fej-

magunkkal tudjuk vinni, és ha sziik-
séges, barmikor hozz4 tudunk férni.

- Tarsadalmi interaktivitds: adatcsere és
egylittm(ikddés mds tanuldkkal, mely
torténhet szemtél-szemben is.

- Kontextusérzékenység: a mobileszko-
28k képesek az egyedi vélaszaddsra
egy valds vagy szimuldlt helyzetben,
melyek figyelembe veszik az adott
helyszint, a kérnyezetet vagy idét.

- Kapcsolat: megosztott hdlézat hozha-
t6 1écre a mobil eszkdzeinkkel, melyek
akdr adatgytijtésre vagy kozos hdlozat
létrehozdsdra haszndlhatunk.

- Egyéniség: az egyes tanuldk igényei-
hez igazodva testreszabhaté tevékeny-
ségeket hozhatunk [étre.

Az oktatdk potldlagos ,elektronikus
fogaddérakat” tarthatnak, és online vi-
tacsoportokat vezethetnek id8beli vagy
helybeli megszoritdsoktdl fiiggetleniil. A
hallgaték (még azok is, akik az osztdly-
teremben inkdbb a h4ttérben maradnak)
felvethetik hipotéziseiket, és igényelhetik
tarsaik reakcidit, vagy leirhatjdk az dltaluk

megoldani prébalt prob-

18désében.

Vavoula és Sharples
(2010) szerint az
M-learningre tgy kell te-
kinteni, mint egy feltrekvd

az M-learning globlis
térhéditdsdnak igen nagy
a realitdsa

lémdkart, tdrsaik segitségét
remélve (Nyiri, 2009). A
mai ,nomdd” életet é16
tanulé és dolgozé gyakran
utazik, igy sziikségszertien

tanuldsi és tanitdsi gyakor-

latra, mely ugyanolyan ha-

tékony lehet, mint az osztdlytermi tanftdsi

modellek, hiszen itt a hagyomdnyos mo-

delltdl eltérden nem az oktatdsi intézményt

vagy a tantervet, hanem a tud4s és a tanu-

lds vagydr, sziikségét helyezziik elétérbe.

Az M-learninggel kapcsolatban Klopfer és

munkatérsai (2002) 6t fontos mobil tanu-

l4si tulajdonsdgot emlitenek:

- Hordozhatésdg: kis méretiik és tome-

giik miatt a mobileszkdz6k haszndlata
egyben azt is jelenti, hogy a ,,tuddst”

haszndlni fogja a mobil

technoldgidt az informdci-
6khoz val6 hozzaféréshez és a tananyagok
eléréséhez (Mohamed, 2009).

Természetesen tisztdban kell len-

niink azzal is, hogy a lehetéségek mellett
tobb bukrtatéval, megoldatlan problé-
médval is szembe kell nézniink, hiszen az
okostelefonok haszndlatdval az oktatdsban
képesek vagyunk kitdgitani a tantermek
fizikai falait, 4m helytikre m4s virtudlis
akaddlyok vagy korldtok keriilnek majd
(El-Hussein, 2010).
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Jobban meg kell érteniink a mobiltech-
noldgidk potencidljét az okrtatds teriiletén,
megolddst kell taldlnunk az olyan ,veszé-
lyekre”, mint a rossz mindségt kis kép-
ernyd dltal megjelenitett,

NEMZETKOZI ES HAZAI
TOREKVESEK

Az utébbi 20 évben szdm-

ytorzitott” tartalom okozta
sekély min8ségli okrtatds.
Ezt elkeriilendd, a vildg
szamtalan pontjdn azon
dolgoznak, hogy bizton-
sdgos és jol alkalmazhatd

elszigeteli a kozosségeket,

szegényes feliiletet biztosit
a szemtdl szembeni
kommunikdciénak

talan kormdny tett eréfe-
szitéseket az I'TC-oktatds
integrdci6jdra. Mivel
azonban az M-learning
csak az elmualt években
vélt széleskortien népsze-

megolddsok sziilessenek
(Weste, 2012).

A mobiltanuldssal szemben tdmasztott
legnagyobb kritika az, hogy elszigeteli a
kozdsségeket, szegényes feliiletet biztosit
a szemtdl szembeni kommunik4ciénak a
tandr és a didk kozote. Eedl fiiggetleniil, a
technoldgia képes névelni a kollabordcidt,
a csapatmunkdt a didkok kézotr (Weste,
2012).

Nyiri (2009) négy fontos hidnyossdgra
hivja fel a figyelmet:

1. A személyes kommunikdciét virtudlis
kommunikicié vélga fel; nyilvdnvaléan
kognitiv veszteségek adédnak majd.

2. A papirra irt vagy nyomtatott szovegek
altal kozvetitett informdcié, illetve a
képernyén megjelend szévegek 4leal
kozvetitett informdcié eltérd kognitiv
mindség.

3. A digitdlis kdzegben siirgetdvé vélik az
a kérdés, hogy vajon a szdvegek 4ltal
hordozott informdcié milyen fokig egé-
szithetd ki képek 4ltal hordozott infor-
mdcidval.

4. Arra a konnyen felismerhetd, de nehe-
zen elemezhetd jelenségre utal, hogy
kilonbo6z8 személyiségtipusok eltérd
mértékben képesek a virtudlis kornye-
zettel megbirkézni.

rivé, gy gyakorlatilag a
tanul6k és a tandrok igényeitdl eltéréen
még mindig csak a ,,pre-mobil” korszakban
ragadt (Wesze, 2012). Ettél fliggetleniil az
elmalt 10-15 évben vildgszerte szdmtalan
kutatds foglalkozott az adott témdval. Mig
a legtobb oktatdspolitika tiltja a mobiltele-
fonok oktatdsi intézményekben torténd
haszndlatdt, addig néhdny orszdg vezetése
tdmogatja az ilyen jellegli innovdciét. Ang-
lidban egy Gjszer(i kezdeményezés keretein
beliil (MoLeNet) 7000 résztvevs és 40.000
didk bevondsdval hoztak létre egy 12 millié
fontos programot. E széleskdr(i program
keretén beliil készitett projekeek kimutat-
tdk, hogy javult a didkok magatartdsa, és
csokkent a lemorzsolédds (Wesze, 2012).

Az Eurdpai Unié is mér tdbb pro-
jektben foglalkozott az M-learninggel a
Leonardo Da Vinci projekt keretein beliil:
E-learningtél az M-learningig (2000—
2003), Mobil learning — a kivetkezd gene-
rdcids tanulds (2003-2005), Mobiltechnols-
gidk beépitése a kizoktatdsba (2005-2007)
(Torstein, 2009).

Az NKI (Norwegian Knowledge
Institute) kézel 10.000 tanulét vont be
a kutatdsaiba 400 kurzuson és 130 tanul-
mdnyi programon keresztiil, mely a leve-
lezés- és internetalapt tdvokratdsra épiilt.
2006-ban és 2007-ben a tanuldk kozel
70%-a az online kurzust vélasztotta, mely
bizonyitja, hogy a mobiltechnolégidk egyre
novekvd lehetdségeket jelentenck a hallgatok
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tdvolsdga és a tér-/idbfliggetlen tanulds
interakciéiban (7orstein, 2009). Mind-
emellett szdmtalan ambicidzus projekt fut
vildgszerte, mint példdul Dél-Koredban
és Szingapurban, mellyel az oktatds még
személyreszabottabb és kooperativabb lesz
(Weste, 2012).

A fent leirtakbdl jol kivehetd, hogy a
fejlett tdrsadalmak pénzt és id6t nem ki-

mélve probdlnak meg elséként profitdlni az
M-learning lehet8ségeibdl. De mi a helyzet

Magyarorszdgon? Sajnos, mint sok mds

teriileten, itt is a sereghajték kozott jarunk,

mert bdr akadnak magyar kutatdsok, mint
pl. Berecz Anténia, Seres Gyirgy (2013),
Nyiri Kristdf (2009), Kérisné Mikis Mdrta
(2007), Horvdth Cz. Jdnos (2013), és pro-

jektek, pl. a Tempus Kézalapitvdny Digitd-

lis Médszertdra (www.digitalismodszertar.
tka.hu), azonban ez messze elmarad a
nemzetkézi szinten tapasztalt érdeklédés-
t6l. Példdul Laouris és Eteokleous 2005
janudrjdban Google-keresést végzett a
kovetkezd formuldval {+ ,mobile learning”
+ definition}, mely 1240 taldlatot adott,

ezt ugyanazon év jiniusdban megismételve

mdr 22.700 taldlatot (E/-Hussein, 2010).
Napjainkra (2014 novembere) ez a szdm
mdr t6bb mint 230.000. Ebbél is ldthatd,
hogy nemzetkézi szinten évrél évre na-

gyobb figyelmet kap ez a tcudomdnyrteriilet.

Magyarorszdgon szinte nincs is értel-
me a Google-s keresésnek, hiszen ha az
MTMT-ben (Magyar Tudomdnyos M-
vek Tdra) végziink keresést, alig taldlunk
M-learninggel kapcsolatos munkékat. Es

ami még ennél is lehangol6bb, az az a tény,

hogy ezek a munkdk négy-ot szerzétdl
szérmaznak. Ha az elérejelzések szerint
(Gartner, 2014) kett8 vagy négy éven beliil
szinte ,hétkéznapivd” vdlik az M-learning,
akkor ebben a régiéban mi miért nem ko-
vetjitkk ezeket e trendeket?

A magyarorszdgi helyzetnél a szerbiai
helyzet sem jobb, hiszen a szerb publikd-

cidk adatbdziséban (Kobson) ,nagyitéval
kell keresni” az M-learninges kutatdsokat.
Gondolhatnédnk azt is, hogy az eredmény
nem meglepd, hiszen sem Szerbia gaz-
dasdgi dllapota, sem pedig az oktatdsi
minisztérium nem jdrul hozz4 a helyzet ja-
vitdsdhoz. Azonban Malusi¢ (2014) nemrég
késziile kutatdsa kimutatta, hogy a belgradi
didkok t6bb mint 97%-a rendelkezik mo-
biltelefonnal, és ebbdl 87,4% minden nap
és mindenhova magdval viszi azt. Igy a
technoldgiai feltételek nem indokoljik az
M-learninggel kapcsolatos kézonyt.

M-LEARNING A VAJDASAGI
MAGYAROK KOREBEN

Bér tisztdban vagyunk az M-learning (po-
tencidlis) jovdjével, azzal, hogy milyen vél-
tozdsokat eredményezhet, és koriilbeliil az-
zal is, hogy milyen a magyar és a szerb
hozzddllds, de vajon mi a véleményiik a té-
mdrdl a didkoknak? Hogyan viszonyul a
témdhoz a ,két orszdg kozé ékelddoet” vaj-
dasdgi magyar kisebbség?

A témdhoz kapcsolddva 11 kozségben
454 didk 6nkéntes online tesztelésével
végeztiink felmérést a mobiltelefonnal
tdmogatott tanuldssal kapcsolatban. A
kutatdsban 210 fid és 244 ldny vett részt, a
kovetkezd korosztily szerinti eloszldsban:
129 £6: 11-14 éves; 325 £6: 15—18 éves.

Arra voltunk kivéncsiak, hogy a vajda-
sdgi magyar didkok hogyan viszonyulnak
az M-learninghez, annak otthoni és 6rd-
kon t6rténd hasznélatdhoz.

Kérddiviink elsé kérdésében azt szeret-
titk volna megtudni, hogy a didkok hdny
szdzalékdnak van okostelefonja. Malusi¢
(2014) belgradi felmérésétdl eltéréen — a
vizsgdlt mintdnkban a didkok , mind&sz-
sze” 71,81%-a birtokol valamilyen tipust
okostelefont (1. tdbldzat). Kitlinik, hogy
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kozel 50-50%-o0s a nemek szerinti meg-
oszlds, tovabbd az is j6l kivehetd, hogy a
mobiltelefonok birtokldsa nem kéthetd
korosztélyhoz, hiszen kozel azonos szdza-
lékban birtokolnak sajdt késziiléket.

1. TABLAZAT

Okostelefonok birtoklasa, nemek
és korosztalyok szerint

15-18

z
€ves

11-14

7
€ves

Fid Lény | Ossz.

73,46% :68,22% :47,22% 53,40% :71,81%

Tovébbi vizsgdlatunkban arra szeret-
tiink volna vilaszt kapni, hogy hasznal-
tdk-e mdr tanuldsra a telefonjaikat 6rdn
vagy azon kiviil, s hogy szerintiik volna-e
értelme bevonni az okostelefont az oktatds-
ba. A vélaszokbdl (2. tdbldzat) jél lachatd,
hogy azon didkok, akik rendelkeznek
okostelefonnal, 81,9%-ban azt tanuldsra
is haszndljak, ha ezt lebontjuk korcsopor-
tokra, kit(inik, hogy ezzel a lehetdséggel
leggyakrabban a 15-18 éves korosztly él.

2. TABLAZAT

A diakok tanulasi célu mobiltelefon
hasznalata

Haszndlta Nem haszndlta
81,9% 18,10%
I s gy D5 g
éves kor- tvesck éves kor- tvesck
osztily evese osztily evese
70,45% | 86,13% i 29,55% @ 13,87%

Habdr a legtobb iskoldban tiltott a mo-
biltelefon haszndlata, ha ugyanezt a kérdést
az éran torténd haszndlatrdl tessziik fel,
akkor a két korosztdly kozott szdmottevd
kiilonbség figyelhetd meg (3. tdblizar), hi-
szen itt a 11-14 és a 1518 éves korosztdly
gyakorlatilag a ,, Haszndltad-e mdr valamire
drdn a telefonod?” kérdésre teljesen ellenté-
tes valaszokat adott.

3. TABLAZAT

A tanulék mobilhasznalata az iskolai
orakon

o Item Mar’hasz- Vilaszok
hasznalta nalta
46,93% 53,07% %-0s megoszlds
6501 25,000 L1715 éveskor
osztaly
22,27%  63,45% 15-18 éves kor-
osztaly

A didkok vélekedése arrdl, hogy a
mobiltelefon ,hivatalosan” is az oktatds
részét képezze, a kovetkezdképpen alakult:
48,57% egyértelmiien tdmogatd, mig
30,77%-uk pozitiv, de bizonytalanabb volt
4. tdblizar).

4. TABLAZAT

A tanulék véleménye a mobiltelefon
oran torténé hasznalatardl

Nem Taldn Igen
Az Osszes
14,95% :30,77% :48,57% ivilaszadd
Okostelefonnal
nem rendelke-
25,58% 34,11% :27,91% :z8k védlasza
Okostelefonnal
rendelkez8k
10,74% :29,45% :56,75% :vdlasza
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Ha a tdmogatSk és az ellenz8k vilaszait
korcsoportok szerint kivdnjuk felirni (5.
tdbldzat), ldthatova vilik, hogy a 11-14
és a 1518 éves korcsoportndl is kozel
70-80%-o0s az elképzeléshez vald pozitiv
viszonyulds (Igen és Taldn vélaszok), ha a

korcsoportokat kiilén vizsgdljuk aszerint,
hogy rendelkezik-e valaki sajdt késziilékkel
vagy sem, ez az ardny 75 és 85% kozotti
ériéket vesz fel, mely szintén azt bizonyftja,
hogy a didkok szerint is van létjogosultsdga
a mobiltelefonok érai haszndlatdnak.

5. TABLAZAT

A mobiltelefon éran térténé hasznalatardl korcsoportok szerint

Nem Taldn Igen
18,60% 19,38% 54,26% i11-15 éves Az Osszes valaszadd
13,27% 35,49% 46,60% 1518 éves
26,83% 17,07% 41,46% 11-15 éves i QOkostelefonnal nem rendelkezdk valasza
25,58% 43,02% 22,09% :15-18 éves
14,77% 20,45% 60,23% :11-15 éves :Okostelefonnal rendelkezdk vilasza
8,82% 32,77% 54,62% 15-18 éves
hogy ebben mekkora szerepet fognak jt-
OSSZEGZES szani térségiink oktatdsi intézményei, de az

Mdra a mobileszkozok (itt elsésorban az
»okostelefonokat” értjiik) igencsak elterjed-
tek, a veliik megvalésithaté informdcis-
szerzési szokdsok kozismertek, sét haszni-
latuk ismerete bizonyos korokben
egyenesen elvdrt. A fiatal korosztdly tagjai
szinte belendttek a ,,mindeniitt jelenlevd
informécid” vardzslatos vildgdba (Horvdith,
2013). A kutatdsunkban részt vevé 455 di-
dk véleménye is ezt tdmasztja ald. Az IKT-
alkalmazdst vizsgdlé pedagdgiai kutatdsok
mdr rég actorték az iskola falait, és kiter-
jednek az otthonokra is. Néhdny kutatds
azt tdmasztja ald, hogy a technikailag fej-
lett orszdgokban a tiz éven aluli kisdidkok
hdromszor annyi id8t toltenek IKT-
kérnyezetben otthon, mint az iskoldban,
mig a kdzépiskoldsok esetében ez a szorzd
négyszeres (Kdrosné, 2007).

Egyértelm(, hogy az M-learning ter-
jedése megallithatatlan. Még nem l4thato,

biztos, hogy a tanulék élni fognak a mobil
nyujtotta ,itt és most” (just-in-time) ta-
nuldsi lehet8séggel. Namesztovszki (2009)
szerint ,Kirajzolddik egy 4j korszak, ame-
lyet uralkodé médon dthat az informatika,
az ismeretek és az adatok sosem ldtott
b8sége és korldtlan vildigméretd terjedése”,
melyben hatalmas szerepet fog jatszani az
okostelefonok elterjedése is. Felmérésiink-
bél egyértelmien kiolvashatd, hogy mig
mi és kutatétdrsaink arra prébdlunk vilaszt
kapni, hogy alkalmazzuk-e vagy sem a
mobiltelefonokat az oktatdsban, illetve, ha
igen, akkor azt miként tegyiik, addig a di-
ikok mar 6ndlléan, ad-hoc médon bevon-
tdk azt a sajdt tanulmdnyaikba. Ez a trend
nem csak a 11-18 éves korosztdlyt érinti,
az egyetemi hallgatdk is arrdl szdmolnak
be, hogy el8nyben részesitik az internetes
konyvtdrakat és adatbdzisokat (Maura,
2014). A legtobben a Google-t nevezik
meg mint informdciéforrdst, és bar tdbben
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tisztdban voltak azzal, hogy intézményeik a Google Scholar- és a Google Books-
megfeleld konyvtdrral rendelkeznek, még- lehet8ségeket vélasztottdk (Maura, 2014).
is a gyors és egyszer(i elérhetség miatt
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