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Az online tesztelés 0j perspektivat kinal a pedagogiai értékelés
folyamataban, novelve az elvégezhetd vizsgalatok €s a vizsgal-
hato személyek szamat. Kutatasunkkal arra a kérdésre kerestiik
a valaszt, hogy el6revetithetd-e a tanuldi teljesitmény offline
kornyezetben inicialis online tesztek segitségével. A kutatast az
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Karanak el-
sOéves hallgatoi korében végeztiik el, mintankat az adott tanévre
beiratkozott dsszes elsé évfolyamos hallgato képezte (N=134). A
felmérés konkrét feladata volt kideriteni, hogy a digitalis genera-
ciok oktatasaban a ropdolgozatok mintdjara alkalmazott, online
Osszefoglalo tesztekkel mért eredmények eldrevetitik-e a tanulok
félév végi, papiralapt tesztekkel mért teljesitményét. A kutatas
eredményeként megallapithato tobbek kozott, hogy a hallgatok
ingadozo teljesitményt nyujtottak az eldteszteken, nem fejlodtek
fokozatosan, viszont mindharom vizsgalt tanévben magasabb
eredményt értek el a félév végén megirt zarovizsgan, mint az
el6tesztek soran. A tanulmanyban részletesebben kzolt eredmé-
nyeink hozzajarulnak annak a feltevésnek a bizonyitasahoz, mi-
szerint az eldteszteken elért eredmények segitenek elérevetiteni
a zardvizsga eredményeit.

Kulcsszavak: IKT eszkozok, online teszt, pedagogiai értékelés,
tanuloi teljesitmény

Online initial tests as students’ performance predicting
equipment

The use of online testing provides a new perspective in the peda-
gogical evaluation process, increasing the number of people being
tested and the number of examinations to be carried out. The aim
of our research was to examine whether student performance could
be predicted in an offline environment with initial online tests. The
research was carried out among first-year students of the Hungar-
ian Language Teacher Training Faculty of the University of Novi
Sad. The sample consisted of the first-year students enrolled in the
academic year courses (N=134). The specific goal of the survey
was to study whether the results of the pop quizzes, which were
evaluated with online summary tests, applied in the teaching of
digital generations, and predicted the achievements measured with
paper-based tests. On the basis of the research it can be claimed
that the performance of the students fluctuated in the pre-tests and
did not progress gradually. However, they achieved higher scores
in the final test than in the pre-tests. Our results contribute to con-
firming the hypothesis that the students’ achievements in the pre-
tests help predict those of the final tests.

Keywords: ICT tools, online test, pedagogical evaluation, student
performance
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Inicidlis tesztek mint a tanul6i teljesitményt
prognosztizal6 eszk6zok

Bevezetd: a tesztelés ) dimenzioi

Ma az IK'T=eszk6z6k folyamatosan viltoz6 vilagat éljiik, amikor fontos oktatdspolitikai cél-
kitizésként jelenik meg a digitdlis eszkozok, alkalmazasok — és az ezek haszndlatihoz ko-
t6d6 Gj médszerek — a tanulds és a tanitds formalis gyakorlatdba valé beépiilése (LLanszki
és Farag6 2017). A technoldgia fejlddése nemcsak mindennapi életiinket, hanem az ok-
tatdsi folyamatokat, ezen beliil a mérés-értékelési médszereket is alapvetGen megviltoz-
tatja (Molndr 2010) és ) mérési mddszerek Kkifejlesztését és haszndlatdt indokolja
(CzEkmidn 2017).

Az IK'Treszk6zok haszndlatdval a tesztelési folyamatok egyszertisodnek, koltségha-
tékonyabba vilnak, a tesztelési lehetdségek kiszélesednek, “aj tipusa kérdéstechnika
hasznalatira nyilik méd, elérhetévé valik multimédids elemek tesztbe vald integréldsa, 1)
tesztelési eljardsok alkalmazdsa” (Pasztor-Kovécs et al. 2013: 86). Természetesen az online
tesztek megjelenésekor felmeriilnek kiilonb6z6 kételyek az eszkoz hatékonysagaval kap-
csolatosan.Vizsgilatok eredményei megmutattdk, hogy az online tesztek és a hagyomanyos
tesztek (papir-ceruza) eredményei kézott nincs kiilonbség a pontszdmot illetGen. Azonban
a kitoltési 1d6 kiilonb6z6 a két médszer kozote. Az online teszek kitoleése szignifikdnsan
kevesebb id6t vett igénybe, mint a hagyomanyos tesztek kitoltése (Alexander et al. 2001).
Murray és munkatérsai (2007) szerint a szamitogépes miiveltség elengedhetetlen, hogy
munkdt taldljunk és hogy eredményesek legyiink a munkahelyen. Nem meglepd tehdt,
hogy szamos nemzeti és nemzetkozi értékelés tér at az online értékelés folyamatira, be-
leértve az ACT, PISA és NAEP rendszereket is (Farmer 2006).

Az ut6bbi években egyre gyakrabban haszndljdk az online értékelési eszkozoket.
Ezekkel ugyanis az oktatok 1d6t és koltséget takarithatnak meg a tesztek javitasanal, Gssze-
allitasanal, mig a didkok szamdara azonnali és részletes visszajelzést biztositanak, mikzben
rugalmasan kezelik a tesztek kitoleési idejét és helyét. A rendszeres (r6vid terjedelmii) on-
line tesztelés jelentGsen javitja a didkok tanuldsit egy zarévizsga alapjan. Fontos megje-
gyezni, hogy az online kvizben ez az eredmény fiiggetlen a didk eldzetes teljesitményétdl
(Angus és Watson, 2009).

A kutatds elméleti hattere

A pedagigiai értékelés jelentdsége

Manapsag a tarsadalmi igényeknek megfelelGen a lakossag mind nagyobb szazaléka folytat
felsGoktatdsi tanulmédnyokat. Az OECD 2015-6s dtlaga szerint a 25 és 34 év kozotti lakossag

43,07%-a végzett valamilyen intézményben, és ez jelentds novekedési tendencidt mutat
a kordbbi évekhez képest (1997-ben példaul ez a szam 23,75% volt).
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A pedagogiai értékelés meghatirozé szerepet tole be a tanitas-tanulds rendszerében.
Segitségével megillapithatjuk, hogy a tanulék tuddsa mennyire van 6sszhangban a terve-
zett célokkal és kovetelményekkel, illetve hogy a tuddsuk milyen szintet iit meg a folyamat
egy adott szakaszaban. Az értékelés alapvetd célja tehdt, hogy szervezett médon pedagdgiai
informaciokat gy(jtsiink, és azok alapjan differencialt visszajelentéseket szervezziink (Bat-
hory 2000). Vidiakovich (2014) szerint a legiltalinosabb elvérds az, hogy az értékelés pontos
informdciét adjon a tanul6k tuddséardl, képességeirdl, a pedagégus szakmai munkéja szem-
pontjdbdl pedig igen lényeges, hogy hatékony segitséget nytjtson a tanitéds és a fejlesztés
tervezéséhez.

Az értékelés ,,az iskolai élet mindennapjaihoz hozzatartozé térténés, a tanarok mun-
kajanak ritmusit, a tanuléknak a tudashoz, az iskoldhoz, a tantdrgyakhoz valé viszonyit,
az iskolai munka 1égkorét, a tanul6k hangulatat befolydsol6 jelenség is” (Csap6 2002: 45).
Az értékelés nem mas, mint a célok és az eredmények Gsszevetése, az eredmények vizs-
galata abbdl a szempontbdl, hogy céljaink szerint milyen eredménynek kellett volna szii-
letnie. A pedagdgiai értékelés segitségével betekintést nyeriink az oktatds folyamatiba, a
tanul6k eredményeibe, igy a pedagégus tdjékozodhat réla, mi mindenen kell véltoztatnia
az oktatdsa sordn. Visszajelzést ad az elmiult idGszak alatt elvégzett munkardl, mely altal
megéllapithaté, mennyit sikeriilt elérni a kittizott célokbol, emellett segitséget nytjt a to-
vabbi id&szak tervezéséhez. Formdjit tekintve lehet szébeli vagy irdsbeli szoveges érté-
kelés vagy osztalyzat.

A pedagégiai értékelésnek a kovetkezd f6 tipusait szokds megkiilonboztetni: di-
agnosztikus (felmérd, dllapotjelzd), formativ (fejlesztd, formald) és szummativ (6sszegzd)
(Brassoi et al. 2005). A pedagogus akkor alkalmaz diagnosztifus értékelést, amikor a tanulok
eldzetes tudasat szeretné felmérni az 4 anyag, témakor feldolgozasa elétt, mely a tovabb
haladashoz sziikséges. A felmérés szoban és irdsban egyarant torténhet. Formativ értéke-
1ésre akkor kertil sor, amikor a pedagégus azt szeretné megtudni, hogy a tanulék milyen
mértékben sajatitottdk el az ismereteket, és mennyire értették meg azokat. Korrekcids
célzattal alkalmazzdk, hiszen segitségével vissza lehet térni a hidnyossagokra, és potolni
lehet azokat. A formativ értékelés elsGsorban a tanulénak szolgél visszajelzésként. Szum-
mativ, sszegzd, lezar6 értékelés egy témakor feldolgozdsa utin kovetkezik. Ekkor a tanulék
altaldban témazir6 dolgozatot irnak, de ide tartoznak a félévi, év végi osztilyzatok, a kii-
lonféle vizsgik, az érettségi és a felvételi is. Az osztalyzatok mindig szummativ funkciét
toltenek be, még akkor is, ha megerGsitési szerepiik is jelentds.

Amennyiben a méréeszkoz (a mérés) megfelel a targyilagossig (objektivitds), az
érvényesség (validitas) és a megbizhatdsag (reliabilitds) feltételeinek, akkor a mérés ered-
ményei felhasznalhaték a tanitds/tanulds iranyitdsira. Golnhofer (1998) szerint a tanul6k
tanuldsi eredményeinek értékelésekor dltalaban az alibbi mddszereket, eljarasokat szoktuk
alkalmazni:

Hagyomdnyos midszerek:
- Szébeli felmérés/értékelés
— Irasbeli felmérés/értékelés
— Gyakorlati prébik
Alternativ (i ellendrzési) midszerek:
— Esettanulményok
— Projektek
— Portfo6li6
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Az oktatds folyamatinak szabdlyozdsa

Az oktatas folyamata egy szabalyozott rendszer: a visszacsatolasok alapjan miikodik, ami a
kittizott célok és az elért eredmények folyamatos 6sszehasonlitdsit jelenti. A visszacsatolds
lehet6vé teszi, hogy a jobb eredmény elérése érdekében a pedagégus az oktatdsi folya-
matban, médszerekben korrekciot, médositast alkalmazzon. A visszacsatolds elGsegiti az
oktatéi munka fejlesztését és mindségének javitdsit. Visszacsatoldskor a tanul6 aktudlis
tuddsa kertil 6sszehasonlitdsra kordbbi tudédsdval, illetve a tantdrgyi kévetelményekkel.
Ennek érdekében kell a tanuldk tudasat a tanév elején és végén felmérni, és a tanév fo-
lyamin sziinteleniil kovetni.

Vidikovich (1993) szerint az értékelés mint visszacsatolds irdnyulhat a tanuléra,
pedagbgusra és tantervfejlesztésre is. A tanul6knak visszajelzést ad, milyen szinten allnak
a tantervi kovetelményekhez viszonyitva, illetve miben maradtak el a kritériumoktdl.
A pedagégus szamdra lehetdséget biztosit a tanulok tuddsanak felmérésben, hidnyossa-
gokra vildgit rd, és segit a megfeleld tanitdsi mdédszer, munkamenet kivilasztdsaban. A visz-
szakapcsolds a tantervfejlesztGknek is hasznos, hiszen a tanév elején visszacsatoldst ad a
tanul6k elGismereteivel kapcsolatban, a tanév folyamdn megmutatja, hogy megfeleldk-¢
a tanul6kkal szembeni elvardsok, a tanév végén pedig a tovibbi tanterv kidolgozdsiban
nydjt segitséget.

Az online teljesitménymérés eldnyei

A papir-ceruza tesztek egyre inkabb kiszorulnak a pedagdgiai értékelés folyamatdbdl, és a
mérések egyre inkdbb szamit6géppel torténnek. A szamitogép-alapu tesztelés magasabb
szintjén a tovabbi feladatok kiosztdsa az adott valaszok alapjan térténik. Ebben az esetben
a tanuldkra szabott feladatokon keresztiil valésulhat meg a tesztfeladatok Gsszedllitdsa
(Habdk 2015).

Az online tesztelés alkalmazdsa 0j perspektivat kindl a pedagégiai értékelés fo-
lyamatdban. Megnovelheti a vizsgalhat6 személyek és az elvégezhet§ vizsgilatok szamat
is. A szamitégép-alapu értékelésnek szamos elénye és hdtrinya van, de a hatranyok eltor-
piilnek az online kérnyezet nytjtotta lehetdségek mellett.

Az online tesztelés hatranyai (Szili 2015):

A feladatkészit6knek és -megoldéknak digitalis kompetencidkra van sziikségiik.
Az online rendszereknél biztonsagi problémak meriilhetnek fel.
Internet-hozziférésre, szamitégépre vagy okoseszkozre van sziikség.

Az online tesztelés elényei:

A j6l megirt tesztek objektivek, pontozasukban nem jelenik meg szubjektivitas.
Javitasuk gyors, konnyfi.

Tobbféle tanuléi teljesitmény mérhetd egyszerre.

A tesztekbe kiilonb6z8 médiumok (példaul: hang, mozgdkép, szimuldcid) épithetdk be.
Gyors visszacsatoldst biztosit.

A feladatbankok révén megvalésithat6 a véletlenszer( feladatvalasztas.

A teszt eredmények konnyen kezelhetSk, adatbizisban kénnyen tarolhatdk és ssze-
hasonlithatdk.

o Megvalésulhat a helytdl és 1d6t6l fiiggetlen tanulds, segitségiikkel akar online hézi
feladat ,,0szthat6” ki.
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A szamitogépes tesztelés megoaldsitasdanak keretei

A szamitogépes tesztelés viszonyitasi alapja szerint kétféle lehet (Szili 2015): normaorien-
tale értékelés (az egyéni teljesitményt el6re megallapitott normahoz viszonyitja), valamint
kritériumorientalt értékelés (az egyéni teljesitményt eldirt kompetencia szinthez viszo-
nyitja). Az id§ dimenziét alapul véve tébb funkcidt is betslthet:

o 1d6kozi formativ értékelés, mely segiti az onéreékelést (sajit felkésziiltség, tudds fel-
mérése, hidnyossigok feltdrdsa);
o lezaré szummativ értékelés (mindsitd jelleggel).

Céljat tekintve a diagnosztikus értékelés szempontjabol segitheti az elismeretek felmé-
rését, az esetleges hidnyossigok megismerését és a mindsit§ céla teljesitménymérést
(Nyéki 2005). A szamitégépes tesztelés tobb szinten valdésulhat meg (Csapé et al. 2008):

0.  szint — a papiralapu tesztek digitalizaldsa, megtartva eredeti formdjat, linearitdsat,
csak a kozvetit§ kozeg, a médium valtozik meg. Mar ezen a szinten tapasztalhat6 po-
zitiv valtozas, az adatminGség javuldsa, az adatok gyors lehivhatdsiga teriiletén.

1. szint—a technika adta lehet&ségek, multimédids elemek felhaszndldsa torténhet, il-
letve kiegészit§ adatok nyerhetdk a tanulé vdlaszain kiviil (szemmozgis, reakci6idd,
egérmozgatis, billentyiik lenyomdsa kozotti 1d6).

2. szint—adott a lehetség az automatikus itemgeneraldsra, ezzel biztosithatéva valik,
hogy mindenki azonos nehézségi, azonban kiilonboz6 feladatot kapjon.

3. szint — az adaptiv tesztelés, amikor a kdvetkez§ tesztfeladat kivilasztdsa a vizsgdzo

e

el6z6 valaszabdl adodik.

Mindezeket figyelembe véve a pedagégusoknak alkalmazkodniuk kell a 21. szazad
elvérdsaihoz. Korunkban a tudds tirsadalmanak polgarava vilashoz sziikséges kompeten-
cidk és képességek fejlesztésével és vizsgilatival egyre tobb tanulmény foglalkozik (Ko-
vics és Janurikné 2017).

Az Eurépai Uni6 dltal meghatdrozott, az egész életen dt tartd tanuldshoz sziikséges
nyolc kompetencia egyike éppen az a digitdlis kompetencia (Ferrari 2013), mellyel a mai
kor pedagégusinak rendelkeznie kellene. Ismerniiik kell a kiilonb6z§ értékelési médokat,
eszkozoket (tesztek, feladatbankok tipusai, tartalomelrendezés, kérdéstipusok). Képesnek
kell lenniiik az IK'T és digitilis forrasok elemzésére és értékelésére (Karpati és Hunya 2009).

A kapcsol6do kutatdsok legnagyobb része az online tesztelés teljesitmény befolyasol6
hatdsét vizsgalja. Pasztor-Kovécs és munkatdrsai 2013-ban megjelent Azérés online tesztelésre
— a mérés-értékelés ity dimenzidicim{ tanulménya az online tesztelés lehetGségeinek kiilon-
b6z6 aspektusait tarja fel. A szerz6k arra az eredményre jutottak, hogy az online tesztelés
alkalmazdsa olyan 1j, tesztelési eljarasok megvaldsitdsat teszi lehetové, mely a linedris tesz-
teléshez képest j6val pontosabb, precizebb. Emellett, lehet6vé teszi a 21. szazad elvarasa-
inak megfelelo, azonnali visszacsatoldst biztosité vizsgdlatot. Magyar (2012) a szamitégépes
adaptiv tesztek lehetoségeit mutatta be, illetve elényeit és hdtrdnyait a mérés-értékelés
terén. Az online tesztelés eldnyeirdl mds nemzetkozi kutatdsokban is dlldst foglalnak
(Hunt, Hughes és Rowe 2002, Doukas és Andreatos 2007).

Molndr és Magyar (2015) a pedagégusok és didkok véleményét tanulményoztik az
online tesztekhez kotddden. Az eredmények alapjan, sszességében a didkok hdromne-
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gyede-négyotode tdmogatnad a szamitogépes tesztelés elterjesztésér, fliggetleniil a megol-
dandé teszt tétjérol, mig a tandrok korében ennél is nagyobb a technoldgiaalapu tesztelésre
valé atallas timogatottsdga. Hunt, Hughes és Rowe (2002) tanulmanyukban hasonlékép-
pen a szamitogépes tesztelést részesitették elényben a hallgatok a hagyomdnyos irasbeli
teszttel szemben.

Csap6 és munkatdrsai (2009) kutatdst végeztek a tanuléi teljesitmények kozotti azo-
nossigok, illetve kiilonbségek okdnak feltdrdsdra. A papir- és szamit6gép-alapu tesztelés
sordn ad6dé esetleges teljesitménykiilonbségek alakuldsa mogote 1évo okokat, véleményiik
szerint, tovabbi részletes vizsgalatokkal fel kell tarni. A tanulmanyban bemutatott vizsga-
latok egyontetuen utaltak az alkalmazott feladat tipusdnak, 6sszetettsége befolydsol6 ha-
tdsdnak szerepére.

Az adltalunk végzett kutatas illeszkedik a fent emlitett pedagéguskutatisokhoz, me-
lyek targyat az online tesztek alkalmazdsinak vizsgéilata képezi. Pontosabban, mi arra a
kérdésre kerestiik a vdlaszt, hogy elGrevetithetd-e a teljesitmény a tanév sordn megirt eld-
zetes, online tesztek segitségével.

A kutatds bemutatdsa
A kutatds targya

Vizsgilatainknak az Ijjvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Karin oktatott, Az informatita
alapjai elnevezés tantirgy szolgdltatott keretet. A tantirgy 6v6-és tanit6képzs hallgatdk
szamdra keriil meghirdetésre, a négyéves képzés elsg félévében. A hallgaték heti egy el-
méleti és egy gyakorlati 6ra sordn tanuljik a tantdrgyhoz k6t6dd ismereteket. Az informa-
tikai alapjait feldolgozé elméleti ismeretek mellett a tanulék a Microsoft operacids
rendszere (Windows XP), a szovegszerkeszt§ (Microsoft Office Word) és a tablazatkezel§
(Microsoft Office Excel) alkalmazdsat sajatitjak el a tantargy keretein beliil.

Felmérésiink konkrét feladata volt megvizsgalni, hogy a digitédlis generaciok oktata-
sdban a ropdolgozatok mintdjara alkalmazott, online dsszefoglal6 tesztekkel mért eredmé-
nyek eldrevetitik-¢ a tanulék félév végi, papiralapt tesztekkel mére teljesitményét.

Amennyiben sikeriil statisztikai médszerekkel igazolni azt, hogy 6sszefiiggés mutat-
hat6 ki az elézetes online tesztek és az offline teszteken elért eredmények kozott, akkor
i) médszerek épithetdk fel a tantargyi teljesitmény értékelése soran.

A futatdas modszerei

Az eredmények hdrom félév soran elvégzett, hirom évfolyam mérésének értékein alapul-
nak. A méréseket a 2014/2015, 2015/2016 és a 2016/2017-es tanév elsé félévében folytattuk.
Vizsgédlataink harom eldzetes, online formaban kivitelezett, valamint egy papiralapi teszt
segitségével elvégzett mérésekbdl dlltak. Az elsd harom mérés sordn a ropdolgozat méd-
szerét alkalmaztuk. Egy-egy téma lezardsakor meglepetésszertien, azaz nem vart idpont-
ban, eldzetes bejelentés nélkiil online tesztet frattunk a hallgat6kkal a megszerzett
gyakorlati ismereteikre vonatkozdan. A ropdolgozat médszerének alkalmazdsa azért volt
célszerd, mert ebbdl az is kideriilhetett, hogy a hallgaték felkésziiltek-e attdl fiiggetleniil
is, hogy a tanidr nem jelezte elére a felmérést. Az elStesztek sordn kapott eredményeket
osszevetettiik a félév végén offline kdrnyezetben elvégzett irasbeli vizsga eredményeivel.
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Minden teszt alkalmaval 6sszesen 16 pontot érhettek el a hallgaték. A felmérés sorin al-
kalmazott online tesztek elSkészitésére a Socrative online tesztszerkesztGt alkalmazeuk.
Az online ropdolgozatok kérdései hasonlitanak a félévi zdrévizsga kérdéseire, és minden
esetben, a legjobban teljesitd hallgat6 plusz egy ponttal névelhette a félév sordn Gssze-
gylijthetd pontjait, ezzel is motivalva a tanuldkat arra, hogy év kézben is késziiljenek, ne
csak a zarétesztre.

A minta bemutatdsa

A kutatdst az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanit6képzd Kardnak elsg évfolyamos
hallgaté6i korében végeztiik el. Az adott tanévre beiratkozott 6sszes elsg évfolyamos hall-
gat6t vizsgaltuk. A hdrom vizsgalt tanév sordn 6sszesen 134 hallgaté vett részt a felmérés-
ben (/. tdblizar).

tanév 6vodapedagdgus tanité szakos gsszesen
szakos hallgaték hallgaték
2014/2015 14 29 43
2015/2016 18 30 48
2016/2017 16 27 43
Osszesen 48 86 134

1. tabldazat: A vizsgilatban résztvevd hallgatok szima
Hiporézisek

o H1: Az online formdban megirt elGtesztek sordn az egyes hallgatok teljesitménye fo-
lyamatos novekedést mutat mindharom tanévben, a egymadsra épiil§ tartalmak és a
tanév folyaman elsajatitott ismeretek hatdsara.

o H2: A vizsgik sordn elért eredmények magasabbak az elGteszteken elért eredmé-
nyeknél mindhdrom tanév sordn.

o H3: Az online elGteszteken magasabb eredményeket elérd hallgaték a papiralapu
zar6 éreékelés sordn is magasabb értékeket produkdlnak mindhdrom tanévben.

o H4: Bar tanterviik és eltudasuk kiillonboz6, az évodapedagdgus és a tanité szakos
hallgaték teljesitménye nem mutat eltérést egyik vizsgalt tanévben sem.

Az eredmények bemutatdsa

A hirom tanévben mért sszes eredmény atlagat tekintve azonban az tapasztalhat6, hogy
az egyes elbteszteken elért eredmények nem mutatnak fokozatos novekedést (2. t@bliazar)

3 elémérés 1 elémérés 2 elémérés 3 vizsga
ranev dtlag  szdrds  Adag  szdrds  ddag  sxdrds  dtag  szdrds

2014/2015 8,86 1,7 9,33 1,9 9,14 3,1 13,33 1,9

2015/2016 9,25 1,7 9,29 1,8 9,38 3 13,29 1,8

2016/2017 8,77 1,8 9,21 2,1 8,70 3,2 13,09 2

2. tablazat: A hirom tanév soran mért atlageredmények (N=134).
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Az elsG és a masodik mérés kozott novekedés, a masodik és harmadik mérés kozott
pedig csokkenés figyelhetd meg. A vizsgdn minden elGtesztnél magasabb atlageredményt

értek el a hallgatok a harom tanév soran (/. d@bra).
13,24

8’97 9’28 9’08 I

eléméreés 1 elémérés 2 elémérés 3 vizsga

1. dbra: Az el6zeteszteken és a vizsgan elért eredmények a hdrom tanév sordn

Az egyes tanévekben mért dtlagok is hasonlé mintdzatot kovetnek. Mindhdrom tan-
évben a misodik elGteszten (a szovegszerkesztd miikodésének hasznélatdt vizsgilo kér-
déivek esetében) magasabb értéket értek el a hallgatdk, mint az elsd tesztnél. Egyediil a
masodik tanévben figyelhetd meg fokozatos novekedés a harom mérés kozotti értékek te-
kintetében. A vizsgin mindharom évben magasabb eredményeket mértiink, mint az eld-
teszteknél (2. dbra). Ugyanakkor az dtlagok statisztikai szemponti 6sszehasonlitdsa nem
mutat eltérést a kapott eredmények kozott. Az egyutas ANOVA vizsgalat nem mutat ki
szignifikdns eltérést az egyes évfolyamok eredményei kozote, egyik eldmérés és a vizsga
pontszdmaiban sem (3. tablazat).

teszt F Sig.
elémérés 1 1,00 0,4
el6mérés 2 0,04 0,9
elémérés 3 0,54 0,5
vizsga 0,18 0,8

3. tabldazat: A harom tanév sorin mért dtlageredmények
Osszehasonlitdsa egyutas ANOVA vizsgélattal

Az eredmények alapjan a H1-es hipotézist el kellett vetni. A hallgat6k nem fejlgdeek
fokozatosan az egyes elGteszteket kovetden. Ez azt jelenti, hogy mindhdrom témakoérben
(Windows XP, Word, Excel) hasonlé teljesitményt nydjtottak, vagyis egyik tananyagrész
clsajatitdsa sem jelentett nagyobb nehézséget a tobbinél.

A H2-es hipotézis bizonyitdst nyert. A tanulék mindharom vizsgalt tanévben ma-
gasabb eredményt értek ela félév végén megirt zar6vizsgian, mint az elGtesztek sordn.
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13,33 13,29 13,09

8.869-339,14 9,259,299,38 B el6mérés 1

elémérés 2
Helomérés 3

M vizsga

2014/2015 2015/2016 2016/2017
2. dbra: Az eldmérések és vizsgik eredményei az egyes tanévekben

Az eredmények értékelése sorin megfigyeltiik, hogy a hallgaték az elémérések soran
nem, de a vizsgikon mindhdrom tanév folyamén elérték az elvardsnak megfeleld 50%-os
értéket, vagyis a 8-as pontszamot. Az elsg és masodik mérés alkalmaval a minimalisan elért
pontszam 6, a maximadlisan elért pontszam 12 volt. A harmadik el6mérésnél az értékek 0
és 14 pont kozott helyezkedtek el. Az elémérések eredményei alapjin a hallgat6kat harom
csoportba osztottuk:

1. csoport: elégtelen eredmény (0-7 pont kozott);
2. csoport: kozepes eredmény (8-11 pont kozott);
3. csoport: magas eredmény (12-14 pont kozott).

Az els6 mérésnél az elégteleniil teljesitd hallgaték ardnya 15% volt, a mdsodik mé-
résnél 22%, a harmadik mérésnél 28%. Az elsé mérésnél a hallgatok 72%-a tartozott a ko-
zepesen teljesitdk kozé, a masodik mérésnél 81%, a harmadiknél 78% tartozott ebbe a

kategéridba. A magas pontszdmot elér6k arinya az elsd mérésnél 13% volt, a masodiknal
18%, a harmadik mérésnél pedig 22% (4. tdbldzar).

elémérés  eldmérés  el6mérés

1 2 3
N % N % N %
elégtelen: 0-7 pont 20 715 29 22 38 28
kozepes: 8-11 pont 96 72 80 60 67 50
magas: 12-14pont 18 /3 25 18 29 22

4. tablazat: Az elémérések sordn elért eredmények kategoridi

A vizsgik pontszdmait tekintve is kialakitottuk a fenti kategéridkat, azzal a kiilonb-
séggel, hogy ennél a mérésnél a magas pontszimot elérék kozé a 12 és 16 pont kozott tel-
jesit6k tartoztak. A vizsgdkon elért eredmények alapjan nem volt elégteleniil teljesitd
hallgaté. A kozepesen teljesitSk ardnya 22%, a magas pontszamot elérék arinya 78% volt.

Osszevetettiik az egyes mérések sordn kialakitott csoportok vizsgaeredményeit (5.
tablazar) Az eredmények egyértelmiien alatimasztjak, hogy az elGtesztek soran kozepes
vagy magas pontszamot elérd hallgatdk a vizsgan is jol teljesitettek.
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kategoridk (el6mérés) , Vlzsgafar,edmenyek .
atlag  szdrds kategdria
elégtelen 12 1,8 magas
elsd mérés kozepes 13 1,9 magas
magas 14 1,6 magas
elégtelen 11 1,6 kozepes
masodik mérés kozepes 13 1,1 magas
magas 15 1,0 magas
elégtelen 12 1,7 magas
harmadik mérés  kozepes 14 1,8 magas
magas 14 1,3 magas

5. tdblazar: Az eldmérések és a vizsgaeredmények sszehasonlitdsa

Megvizsgiltuk azt is, hogy van-e statisztikai 6sszefiiggés az elGteszteken elért ered-
mények és a félév végén megirt irdsbeli vizsga eredményei kozott. A hirom év eredmé-
nyeinek dtlagit vizsgilva a Pearson-féle korrelacios egyiitthaté értéke az elsG el6mérés
eredményei esetében kozepes, a masodik és harmadik mérés eredményei esetében pedig
magas korreldciét mutat a vizsgaeredményekkel (6. t@bldzar).

A fent megfogalmazott eredmények alapjan elmondhatd, hogy a H3-as hipotézis bi-
zonyitast nyert. Azok a tanuldk, akik az elSteszteken magasabb eredményt értek el, a pa-
piralapu zaréteszten is jobban teljesitettek. Ezek az eredmények segithetik az oktatot
abban, hogy mdr a félév folyamdn, a koztes eredmények fiiggvényében médositani tudja
a tanagyag dtaddsinak tempdjae, kibdvithesse vagy dtalakithassa a tartalmakat az igények-
nek megfelelden, hogy segitsen felzdrk6zni a lemarado, gyengébben teljesitd tanuldknak.
Ugyanakkor a j6l teljesitd, a tananyagot az elvart itemben elsajatit6 hallgatéknak tovabbi,
djabb tartalmakat is be tud iktatni, tovibbfejlesztve tantargyi ismereteiket. Ugyanakkor
az eldzetes eredmények a tanuldk szimara is jelzik, milyen tudasszinttel rendelkeznek az
elvart eredményekhez képest, és ennek fiiggvényében a lemaraddsban 1évdk jobban igye-
kezhetnek felzark6zni a zarétesztre.

elémérés 1 elémérés 2 elémérés 3
r (Pearson) p r (Pearson) p r (Pearson) p
vizsga 0,3 0,001 0,8 0,001 0,5 0,001

0. tdbldazat: Az elémérésck eredményei és a vizsgaeredmények kozotti osszefiiggések

Az elsG felmérés és a vizsgaecredmények kozote tovdbbi sszefiiggéseket is sikertilt
kimutatni. Azok a hallgatk, amelyek az els6 mérés alkalmaval magas pontszamot, vagyis
legalibb 12-es, 13-as vagy 14-es értéket értek el, a félév végi zardvizsgan is magas pont-
szamokat kaptak. A Pearson-féle korrelacids egyiitthaté ennél a vizsgalatnal kozepes szintl
Osszefiiggést jelzett az eldmérés és a vizsga eredményei kozott (r=0,3 p=0,02).

A H4 hipotézis vizsgalata érdekében 6sszehasonlitottuk az 6vodapedagégus és a
tanité szakos hallgaték altal elért eredményeket. Az els6 vizsgalt tanévben, az els§ eld-
mérés alkalmaval szignifikans eltérés figyelhetd meg az 6vok és a taniték eredményei
kozote (7. tablazat).
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6v6 (N=14) tanité (N=29) kétmintds t-préba
dtlag | szdrds | ddag | szdrds t Y
elémérés 1 9,86 1,7 8,38 1,4 2,9 0,006
elémérés 2 9,71 1,4 9,14 2,1 0,9 03
elémérés 3 10,00 2,4 8,72 33 1,2 0,2
vizsga 13,71 1,4 13,14 2,1 0,9 0,3

7. tdblazat: Az 6v6- és tanit6képzds hallgatok altal elért eredmények
az els6 vizsgilt tanévben (2014/2015)

A tovdbbi mérések, valamint a mésik két vizsgalt tanévben elvégzett mérések alkalmaval

azonban nem tapasztalhat6 tovabbi eltérés a két szak tanuléinak eredményében (8. é 9. tdblazar).

6v6 (N=18)

tanité (N=30)

kétmintds t-proba

atlag | szdrds | ddag | szdrds t p
elémérés 1 9,78 1,3 8,93 1,8 1,6 0,1
elémérés 2 9,22 1,7 9,33 1,9 -0,1 0,8
elémérés 3 9,83 2,6 9,10 3,2 0,8 0,4
vizsga 13,22 1,7 13,33 1,9 -0,1 0,8

8. tablazat: Az 6v6- és tanitoképzs hallgatdk dltal elért eredmények

az masodik vizsgilt tanévben (2015/2016)

6vo (N=16)

tanit6 (N=27)

kétmintds t-proba

atlag | szdrds | ddag | szdrds t P
elémérés 1 8,56 1,4 8,89 2,0 -0,5 0,5
elémérés 2 9,25 2,0 9,19 2,0 0,09 0,9
elémérés 3 8,50 2,3 8,81 3,6 -0,3 0,7
vizsga 13,25 2,0 13,00 2,00 0,3 0,6

9. tdbldazat: Az 6v6- és tanit6képzds hallgatok altal elért eredmények

az harmadik vizsgélt tanévben (2016/2017)

A két csoport eredményei csak az els§ mérés sordn mutatnak szignifikdns eltérést a

kétmintds t-proba értékei alapjin (t=2,1 p=0,03). Ennél a mérésnél az 6vodapedagdgus
hallgat6k magasabb eredményt értek el, mint a tanit6 szakosok. A masik két eldmérés és
a vizsgan mért eredmények nem térnek el a két csoportban (/0. tibldzar)

6vo (N=48)

tanité (N=86)

kétmintds t-préba

atlag | szdrds | ddag | szdrds t y
clémérés 1 9,40 1,5 8,73 1,7 21 0,03
clémérés 2 9,38 1,7 9,22 2,0 0,6 0,1
clémérés 3 9,44 2,5 8,88 33 0,3 0,5
vizsga 13,38 1,7 13,16 2,0 0,5 0,2

10. tablazat: Az 6v6-¢€s tanit6képzds hallgatdk altal elért eredmények vizsgilata a hdrom
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Az eredmények bizonyitjak a H4-es hipotézisben foglalt allitast, mely alapjin az 6vo-
dapedagbgus és a tanit6 szakos hallgatok teljesitménye nem mutat eltérést. Ez azért fontos,
mert az 6vodapedagégusok szdmadra az oktatdsinformatikai eszkézok megismerésére, in-
formatikai ismereteik megalapozasira kevesebb figyelmet forditanak a tantervben, mint
a tanitok esetében. Viszont az 6vodas kord gyerekek nevelése sordn is fontos az [K'I=s esz-
kozok széleskor alkalmazdsa, igy a két csoport ilyen irdnyt tuddsdban nem alakulhat ki
eltérés.

A tanit6 szakos hallgaték informatikai oktatdsdra mindenképp nagy figyelmet kell
forditani, hogy 1épést tudjanak tartani a didkok informatikai ismereteivel. Napjainkban a
pedagdgus mir nem a tudds egyetlen birtokosa, kozvetitgje, s6t, bizonyos, a didkok szimara
evidens és a mindennapokban haszndlt tudés- és informaciétartalmakat folyamatosan el
kell sajatitania ahhoz, hogy didkjaival 1épést tudjon tartani. Egyre gyakrabban fordul eld,
hogy egy-egy didk, részben a tanar segitségével, de részben autodidakta médon, valamely
témakor szakértGjévé vilik, tuddsban lekorozve tanitéjat (Nikitscher 2015, Varga 1998).

Az 6v6képzEsok esetében a masodik és a harmadik mérés eredményei magas korre-
laciét mutatnak a vizsgacredményekkel. A tanitoképzisok esetében pedig mindhdrom
elémérés eredményei elrevetitik a vizsgacredményeket (11. tadbldzat). Ez az eredmény
hozzajarul annak a feltevésnek a bizonyitdsihoz, hogy az elGteszteken elért eredmények
segitenek eldrevetiteni a zar6vizsga eredményeit.

elémérés 1 clémérés 2 elémérés 3
r V4 r 4 r 4
(Pearson) (Pearson) (Pearson)
Ovoképzbsok 0,06 0,6 084 0001 051 0,001
vizsgacredménye
tanitokepzGsk 038 0,001 0,7 0,001 055 0,001
vizsgaeredménye

11. tablazat: Az elomérések eredményei és a vizsgacredmények kozott dsszefiiggések
az 6v6-és tanitoképzds hallgaté korében

A kapott eredmények isszefoglaldsa

A kutatas sordn arra a kérdésre kerestiik a vilaszt, hogy el6revetithet§-e a tanuldk félév
végi teljesitménye a tanév sordn megirt eldzetes, online tesztek segitségével. A témaban
megfogalmazott elsG szimu hipotézisiinket el kellett vetni. Az a tényez§ nem nyert bizo-
nyitast, hogy a tanuldk teljesitménye folyamatos novekedést mutatna a félév sordn. A ma-
sodik hipotézis dllitdsa beigazolddott. Az eredmények alatimasztottik, hogy a tanul6knak
a vizsgikon elért eredményei jelentsen magasabbak, mint az elGteszteken mért eredmé-
nyek. Bizonyitdst nyert a harmadik hipotézis is, ugyanis az online forméban, a ropdolgozat
mintdjara megirt teszteken elért eredmények segitettek eldrevetiteni a tanuldk vizsga-
eredményét. Azontanuldk, amelyek az online teszteken magasabb eredményt értek el,
jobban teljesitettek a vizsga sordn is. A hallgat6k két csoportjiban, az 6vodapedagdégus és
a tanitéképzds hallgatk esetében hasonlé eredményeket mértiink a vizsgilat sordn, ami
aldtdmasztotta a negyedik hipotézisben foglaltakat.
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Az eredmények Osszegzése

A kutatds legnagyobb hozadéka, hogy a statisztikai vizsgalatok alapjan megallapithatd,
hogy online tesztekkel el6revetithetdk a hagyomanyos papir-ceruza tesztek eredményei.
Jelen pillanatban, amikor az a trend, hogy az offline tartalmak egyre gyakrabban keriilnek
at az online térbe, a felhdbe, ez fontos megillapitds a neveléstudomdny szdmdra.

A kutatds eredménye prezentélta, hogy sszefiiggés mutathaté ki az elézetes online
tesztek és az offline teszteken elért eredmények kozote. A tanul6k magasabb eredményt
értek el a félév végén megirt zar6vizsgan, mint az elGtesztek sorin. Az eredmények egyér-
telmiien aldtimasztjak, hogy az elGtesztek sordn kozepes vagy magas pontszamot elérg
hallgaték a vizsgan is j6l teljesitettek.

Kutatasi eredményeink eldsegitik annak az elméletnek a bizonyitdsat, hogy az eld-
teszteken elért eredmények hozzdjirulnak a zdrévizsga eredményeinek feltételezhet§sé-
géhez. Az online tesztelés felhasznaldsa ) lehetGséget kindl a pedagégiai értékelés
folyamatdban. Alkalmazasaval esélyiink van arra, hogy a kapott eredményekbdl kiindulva,
a jobb eredmény elérése érdekében az oktatdsi folyamatban, médszerckben korrekciot,
modositdst alkalmazzunk, ezzel elGsegitve az oktat6i munka fejlesztését és mingségének
javitasat. Az értékelés pedagogiailag leghatékonyabb funkcidja a visszajelzés. Pasztor-Ko-
vics és munkatdrsai (2013) szerint az online tesztelés azonnali visszacsatolast biztosit. Ezt
a kutatdsunkkal is ald tudjuk tdmasztani.

Az elGzetes online tesztek és az offline tesztek eredményei kézott kimutatott 6ssze-
fliggések alapjin a tovabbiakban fontos lenne olyan médszerek beépitésére az oktatdsi fo-
lyamatba, amellyel a korai visszacsatolds hatdsira konnyebben felzarkéztathatjuk a félév
sordn esetlegesen lemaradé hallgatdkat, és nem a zarévizsgat kvetden deriilnek ki a hia-
nyossagok.Mindez jotékony hatdssal lenne az oktatdsi folyamatra, és ezzel 9sszefiiggésben
a mélyebben beivodd, hosszitavi és hasznalni kivant tudésra.
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Koviacs Elvira az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanit6képz6 Kardnak oktat6ja. A Kragu-
jevaci Egyetem Uzsicei Tanit6képzg Kardnak Doktori Iskoldjaban matematika médszertani szakon,
a tantervben eldirt valamennyi tanulményi és vizsgakovetelménynek eleget tett. Doktori értekezé-
sének témdja: A kooperativ tanulds és effektusai a matematika oktatdsiban az dltalinos iskola alsé
osztalyaiban. Szakteriilete a matematikatanitds mddszertana. Kutatasi teriilete az innovativ oktatdsi
moédszerek, 4j tanuldselméletek, az IK'T 4j pedagdgiai alkalmazdsdnak megismerése és tanuldsi-ta-
nitdsi folyamatdba val6 beépitése, a hatékony matematika tanulds és tanitds alkalmazdsa. Kiilonésen
foglalkoztatja a hatranyos helyzet( tanuldk felzarkéztatdsa illetve a tehetséges tanulék jelenlétének
és kibontakozisi lehetdségeinek vizsgilata és foglalkoztatdsa az oktatdsban.

Major Lenke az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanit6képz6 Kardnak oktatéja. Szakteriile-
téhez tartozik a neveléstudomdnyi tantdrgyak tanitdsa. A Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudo-
médnyi Doktori Iskoldjiban szerzett tudomdnyos fokozatot, Informiciés és kommunikdcids
technol6gidk az oktatdsban alprogramon. Doktori értekezésének témdja az élményt nyijté kornye-
zeti nevelési programok hatdsainak attittidvizsgélata. "Tovabbi kutatdsait az informdciés technolégia
és kultira, valamint az olvas6vd nevelés témakorében végzi.

Néamesztovszki Zsolt az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanit6képzs Kardnak oktatéja. A dok-
tori tanulmdnyait az Ujvidéki Egyetem Mihajlo Pupin Miszaki Egyetemi Kardn végezte el 2013-
ban. A doktori értekezésének cime: Az oktatészoftverek alkalmazdsdnak hatdsa a pedagégusok és a
tanulék motivéltsdgira az altalanos iskoldk als6 osztilyaiban. T'6bb nemzetko6zi projekt résztvevdje
és szamos intézmény vendégoktatdja. Szakteriilete az oktatdsinformatika. Kutatési teriilete az infor-
matikai trendekkel és népszerii alkalmazdsokkal egyiitt valtozik: oktatészoftverek, interaktiv tibla,
webkettd, online tanuldsi kornyezetek és a MOOC. 2013-t6] a Magyar 'Tudomédnyos Akadémia Kiilsd
Koztestiileti tagja.

Kovies Cintia az egri Eszterhdzy Karoly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola harmadévese.
Doketori értekezésének témdja: Tevékenységkozponti online oktatdstervezés médszertani megol-
ddsai. F6bb kutatdsi teriilete az IK'T" alkalmazdsa az oktatdsban. 2015-ben a "Tudatos és biztonsigos
internethaszndlat alapjai online kurzus segédtandra, 2016-t6l a webuni.rs oktatéja. A szabadkai szék-
helyti e-Régié Civil Szervezet és az egri N'T'DI Oktatdstervezési Kutatéesoport aktiv tagja, elGaddja.
A 2017/2018-as tanévtdl a szabadkai Magyar Tannyelv(i Tanitéképzd Kar oktatéja.

Karuovi¢ Dijana az I'l' tudomanyok doktora, 1978-ban sziiletett Nagybecskereken. 2000 6ta az
Ujvidéki Egyetem nagybecskereki ,,Mihajlo Pupin” Mszaki Kardnak docenseként dolgozik. Ku-
tatdsi teriilete az oktatdsi szoftverek, LMS rendszerek, felhasznil6i feliiletek tervezése, ember-szi-
mit6gép interakcidja.
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