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Oparaxa MNTYLWAL:

MHcTTyunMoHanHa aguMeH3uja e-yyemwa

YHUBEP3UTET Y HOBOM CALQY
TEXHUYKN GAKYNTET ,MNXAJINO MNYMNMMNH* SPEHLAHWH
alusacdragana.zr@gmail.com

AGcTpakT

Y pagy je onvcaH OCMOAMMEH3WOHaNHW OKBUP ENEeKTPOHCKOr yyersa,
Kojer je pedumHUCao jeaaH Of 3adeTHUKA Teopuja EneKTPOHCKOr y4yehsa,
Badrul Khan. OcmogumeH3noHanHMW OKBMP He Aaje MoAen KOHKpeTHor
pelwera Beh ykasyje Ha BaxHe TEXHOMOLUKE W couurowke aktope of
Kojux 3aBuCK epmKkacHOCT cBakor cuctema. Ceaka AnmeHsuja je noceeheHa
cTBapawy ycneluHe npakce e-yyewa. OKBUP HyOM NpakTM4aH W getarbaH
crnucak ernemMeHarta koju Tpeba ga CrnyXu Kao WMHCTPYMEHT CaMorpoLeHe
3a 00pa3oBHE WHCTUTYLMje Yy CaMOMNpPOLIEHN CMPEMHOCTM 3a e-yyehe.
lMocebHO je paamaTtpaH WMHCTUTYLUOHANHU OKBUP ENEKTPOHCKOr Y4eHa,
OOHOCHO 3BaHUYHU OOKYMEHTU Koju 0bpafyjy nutara Be3aHa 3a npaBHY U
agMVHUCTPaLMOHy peryrnatusy. [paBHa nuTakwa ce perynuily cTpaTeLlkom
OpWjeHTauunjoM 1 NpaBHOM yTeMerbeHolny Ha HMBOY 4MTaBOr 06pa3oBHOr
cucTema, AMCcKypca ApaBHe 00pasoBHE MONUTMKE U LLUKOMCKWMX ynpasa, u
MexaHu3ama ofpXKaa HacTaBHOr KBanuTeTa.

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica
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| Oparana MYLWAL]

MHCTUTYyumMoHanHa anmMeHsuja e-yyera

1. NMojam eneKTPOHCKO yyeH-e

Nojam enekTPOHCKO y4eHrse je jeaaH o AaHac HajKOPULWNEHUjUX CUHTaKCK y
npouecy mogepHusaumje obpasoBaray cBeTy. Kopucre ce pasHe geduHuiumje
€NEKTPOHCKOT y4Yersa. YecTun Cy norpeLlHn KOHTEKCTN eNeKTPOHCKOT yyeHsa,
yyewa Ha gdarbuHy, un octanux. Mo gedpuHuumjn ACTO n3 2001. roguHe
(American Society for Trainers and Development) e-neapHuHr, 0OgHOCHO
y NPEBOAY eNneKTPOHCKO yyewe, Unu ckpaheHo e-ydyemne, je meTogororuja
KOjoM ce "HacTaBHM cafpXaj WM akTUBHOCTU Yy Yy4eky UCnopydyjy y3
nomoh enekTpoHckux TexHonoruja” (eHr. Instructional Content Or Learning
Experiences Delivered Or Enabled By Electronic Technology). Tume ce
006jeaukbyjy CBY AMBEPCUPUKATUBHN HA3NBM 32 ENTIEKTPOHCKO YYEH-E:

=  EnekTtpoHcko y4yemne (E learning),

=  \Web ytemerbeHo yyere (Web Based Learning),

=  Web ytemerbeHa HacTtaBa (Web Based Instruction),

= Bexbane yTemerbeHo Ha NHTepHeTy (Internet Based Training),

= PacnogerbeHo ydyemne (Distribute Learning),

= HanpepgHo pacnogerbeHo yyerwe (Advanced Distributed Learning),

=  YparbeHo y4yewe (Distance Learning),

=  OH-nnHe y4demne (On-line Learning),

=  MobunHo yyene (Mobile Learning),

= VYnpaBrbaHo ydewe (Remote Learning), v gp.

ENeKTpOHCKO y4ere, NPUCYTHO je 1 YHKLMOHMLLE Yy Npakcu Beh BuLLIE 0f,
OBe [eLeHunje Kao y4yeHrse ornakLuaHo 1 nojavyaHo kopuwherwem nHgopmauuoHe
1 KOMYHUKaLMOHe TexHonoruje. Takeu ypehajy y OBOM TEXHOMOLLIKOM TPEHYTKY
0bByxBaTajy padyHap ca fjogaTHUM ypehajuma, aurutanHy Tenesusujy, nanton,
Tabnet padvyHape, mobunHe TenedoHe, cee y3 WiFi 6exu4Hy KoHekumjy Ha
WHTEepHeT. KoMyHuKaumja nogpasymeBa cCepBUCUMPaHE KOPUCHWKa MNyTeM
eNeKTPOoHCKe nowiTe, OPYLWITBEHUX Mpexa, aHapous annukauuja, cuctema
3a konabopaTtvBHO yyewe. E-yyerwe nogpasymeBa v yyewe Ha LarbuHy,
KPO3 MpeXy MHTpaHeTa, U MOXe Ce cMaTpaTy KOMMOHEHTOM donekcubunHor
yyera. Kaga ce yyene ofBuja y peanHoM BpeMeHy, Tafja ce HasnBa OH-NnHe
yyerwe. Kaga ce yyemwe amctpubympa mobunHum ypehajuma kao WTo cy
MOBUIHN TenedoHW, NPEHOCHM 1 LIENHN pavyHapu, Taga ce ydYere HasvBa
M-nieapHUHr. MoBUHO yyerwe 1 yyere NpPeKo Mpexe Cy ABa MNOACKyna
eneKTPOHCKOT yyena. CBa Tpy oBa CKyna npunagajy y4ewy Ha AarbuHy.

Y MeToaMuyKOM CMUCIYy e-ydewe YKibydyje OpojHe cTpartervje u
TEexXHomnornje Koje noapxaeajy npouec MyntuMmegujanHor yyewa. Y muma
ce BpWW MHAMBMAYyanHa pasMeHa MHdopMaumja U CTuuakwe 3Haka OHUX

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica
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[Oparana MYLWALL
MHCTUTYUMOHanHa guMeHsmja e-yyerba

KOju ydecTByjy Y TakBOM npouecy. Y Hadeny TO je ydYere 3aCHOBaHO Ha
€IeKTPOHCKOj TEXHOMNOrMjK, 06rMKoBaHO Tako Aa oMmoryhaea cTulawe 3Hawa
W BELUTMHA He CaMO y4eHuKa y (bopmanHoM npouecy y4era u noyvyaBama,
Beh 1 CBMM KaTeropujama KOpPMCHKKa Yy T3B. NMPOLECY LIeNOXMBOTHOT yYeHa:
yuyera y3 pag, npeksanudukaumje n goksanudukaumuje 3a HoBa 3aHMMama,
n cn. U camo e-yyerse eBonymupa og foba ceora HacTaHka 4O AaHac:

1. cnuka Eeonyyuja e-y4era, Bersin

Buduénost?

INFORMALNO UCENJE
od 2005-te Eksploatacija svih formi medija, ué¢enje na zahtev i
u skladu sa potrebama pojedinca

UCENJE NA DALJINU
2000-te Distribucija materijala preko Interneta,
web utemeljeno ucenje

1990_te TRADICIONALNO UCENJE POTPOMOGNUTO ICT
Obrazovni softveri, instruktorski rad

EnekTpoHCKO ydere je MHOBaTUBaH MpUCTyn y ANCTPpUBYLNjM OTBOPEHOT,
donekcubunHor, Aobpo Au3ajHupaHor, MynTUMeAMWjanHor, npema y4YeHuKy
OpWjeHTUCaHOr, HEOrPaHUYHOI BPEMEHCKUM UNn reorpad)Cknm pactojaluma,
WHTEPaKTUBHOT 1 33 y4Yeh-e OonakiaHor 06pasoBHOI OKpyxXeksa, Y3 pecypce
WH(OPMALIMOHO KOMYHMKaLMOHUX TexHorornja. ENekTpoHcko yyewe He
Hernpa noctojehe HaunHe yyena, Beh nx gonywyje n oborahyje. He notupe
3Ha4ajHOCT ynore HacTaBHVKa, Beh ra, HanpoTue, yHanpehyje. ma cBoje
yTemerbeme y Ncuxonorujy u negarornju, u moryhe je yTBpamtn AMAakTuyKy,
norMyKy 1 Metoguyky 6asy cBpxe, ucxoga v umrbesa yvera. OCHOBHM CMUCao
je noctmsarwe 00pas3oBHMX UWIbEBA 33a[0BOSbaBakbeM WHAMBUAOYATHUX
notpeba.

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica
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| Oparana MYLALL

MHCTUTYLMOHanNHa gumeHsnja e-yyera

2. iInmeH3uje e- yyerwa

JedaH of 3adeTHMKa Teopuja enekTpoHckor ydewa Khan geduHucao je
OCMOOVMEHMOHANHN OKBUP Y KOM Ce He Aaje Mogen KOHKPETHOr pellensa
Beh yKasyje Ha BaXkHe TEXHOIMOLLKE U COLMITOLLKe dhakTope of KOjuX 3aBuUCH
edmkacHocT cBakor cuctema. CBaka AMMEH3Mja CTBapara ycneLuHe npakce
e-yderba. OKBMP HyOM MpaKTMYaH 1 getarbaH cnucak enemeHarta koju Tpeba
Aa CMy>XM Kao WHCTPYMEHT caMorpoueHe 3a obpas3oBHe MUHCTUTYyUMje Y
CaMOnNpPOLIEHN CNPEMHOCTY 3a e-y4eHse.

2. criuka
Ocam dumeH3suja e-y4yera, Khan

KaxH kaxe [Ja ce e-ydete MOXe ONWCUBaTU Kpo3 o 8 AuMeHsuja:

1. mabena [umeH3uje e-ydera, useedeHo 00 Khan

OumeH3unja e-yyerwa | Onuc

MHcTuTyumoHanHa | MIHCTUTyLuMoHanHa guMeHsmja je BesaHa
3a NpaBHW Y agMUHUCTPATUBHU OKBUP, 3a
perynaTopHy NofpLLKy CUCTEMY e-yYehsa.

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica
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[Oparana MYLWALL I:

WHCTUTYUMOHaMNHa AvMeH3ja e-yyetsa

ETnuka ETuuka pasmatpaha enekTpoHCKOr y4eHa ogHoCce
Ce Ha coumjanHu 1 NONMTUYKM YyTULAj, KynTypHeE,
reorpadcke 1 gemorpadcke pasnuimTocTu
y4YeHuka.

Meparowka [Meparolwka gMMeH3Mja e-y4era ce 0gHOCU

Ha HacTaBy 1 ydewe. baBu ce nuTawnMa Koja

ce TUYy aHanuae cagpxaja, LUmMrbeBe HacTaBse,
OnOakTnyka u MeToauyka nutaka, opraHnsauujy u
cTpaTtervje yyema.

[un3ajH HacTaBHUX WHTepdejc amsajH, ansajH cajta, AnsajH cagpxaja,
pecypca HaBurauuja, UHTYUTUBHOCT, MPUCTYMNAYHOCT.

®dopwme e-yyerwa [OnmeHsunja obnvka NnpumMeHe HacTaBHUX pecypca
e-y4yetba, CTPYKTypa, BPCTe 1 00nnLm e-yyer-a.

TexHonouka TexHoOMoLKa AMMEH3Mja e-y4era pa3marpa
nMTarwa TEXHOOLLKE MHAPACTPYKTYpE Y
E-neapHuHr okpyxerwmnma. OBO yKIiby4yje
nraHvpamwe MHOPacTpyKType, xapasepa u
cocbTBEpa.

YnpaBrbauka YnpaBrbarwe e-ydera ce 0gHOCU CUCTEME 3a
ynpaerbamwe yyerem JIMC.

EBanyauuja EBanyaumja cuctema Kpo3 CymMapHo u
dopmaTnBHO BpeaHoBak-e. EBanyauuja
nocturHyha yyeHuka.

WMHctuTyumoHanHa avMmeHsnja obpahyje nuTakwa Be3aHa 3a nNpaBHy U
afMUHUCTPaLMOHy perynatusy. [paBHa nuTakwa ce perynuily cTpaTeLLkom
OopujeHTauunjoMm 1 nNpaBHOM yTemerbeHowhy Ha HMBOY YMTaBOr 0H6pasoBHOM
cucTeMa, AucKypca Ap)XaBHe 00pa3oBHe MOMUTMKE W LLKONICKMX ynpaBsa, U
MexaHu3ama OfpXKaka HacTaBHOr KBanuTeTa.

ETnyka gumeHsuja ce 6aBu nuTamwmma Koja ce OOHOCE Ha ApYLUTBEHU
yTVLaj, pPasnMuuToCT, MNPUCTPACHOCTW,  PasnMYUTMX HUBOA AUrUTarnHe
NMMCMEHOCTU, 4OCTYNHOCTU MHGOPMaLMja, MnTaka NPMBaTHOCTM 1 @y TOPCKMX
npasa.

Meparowka anMmeHsuvja ce 6aBu cybanMeH3njaMma kao LITO Cy CaBpPEMEHMN
NpuCTYnNn Teopujama yyewa M noyvaBaha, negarolku NPUCTYn aHanusu

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica
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| Oparana MYLWAL]

MHCTUTYyumMoHanHa anmMeHsuja e-yyera

cagpxaja e-yyemnsa, e-angaktuka, epmkacHe mMeToae v ctpaTternje, NpUHUMNU
n metoge e-HactaBe. OCHOBHM CMMCAO MOCTOjaka OBE AUMEH3Wje je
negarowKko ycmepaBarwe Ka ocTBapewy uurbeBa ydewa. OBa gvMMeHsuja
ce Takohe GaBM enekTPOHCKMM MeTo4amMa MCMopyke cagpxaja Kypca 3a
NOCTU3aHE XEbEeHNX NCXOAa YYeHsa.

TexHonowka AMMEH3Wja npouewyje nuTawa BesaHa 3a xapasep,
copTBep 1 NnaHupake nHdpacTpykType. Takohe ce 6aBu nuTawmma Koja
ce ofgHoce Ha m3bop HajnorogHujer copteepa 3a ynpaBrbakba Yy4YeHEM
N WHOPMALMOHO KOMYHUKaUMOHWX pecypca. Obpahyje cybgumeHsujy
WH(pacTpykType y cmucny edukacHuMx cepsepa, MporycHor oncera wu
KanauuteTa, 6e3degHoCTH, Baukyn u ApyrMx MHPPaACTPYKTYPHUX NUTaH-A.

TexunwTe gUMeH3nje am3ajHa je Ha KBanuTeTy KOPUCHUYKOr MHTepdejca.
Y nuTamwy je ecTeTcku uarneq cajta, nowToBak-e NpUHLMNa MHTYUTUBHOCTM,
nakoha HaBurayuje n kopuwhewa 1 octana nuTtama.

Ynpaerbayka OumeHsnja ce GaBu geduHUCAHEM  CTaHdapAa
npojekToBara, (PYHKUMOHUCaa 1 ogpXKaBara OKpyxXewa 3a yyewe. basu
ce NuTakbMMa KOHTpone keanuTeTa, u 6e3degHocTu.

[dvMeH3nja HacTaBHMX pecypca pasmMaTpa CBe TexHudke M obpasoBHe
pecypce Koju ce eKcnnoaTtuwly y UMby CTBapaka CMUCIIEHOr 1 yCneLwHor
OKpyXena e-yyewa. pumepn cepsuca noapLuke Cy AurntanHa capagha,
KOMMjyTepcKkn 1 web noapxaHo yyere.

[dvmMeH3nja eBanyaumje OOHOCU Ha MpPOUEHY KBanuTeTra KOMMIETHOr
OKpYyXXeh,a cucTeMa e-y4yera, NpoLeHy pasBojHMUX Mpoueca 1 cagpxaja, anu
N MexaHu3mMmma mMmepera NocTyrHyha y4yeHuka yKribydeHux y npoLec.

lMpojekToBake OTBOPEHON, dnekcnbunHor, AMcTpubympaHor cucrema
e-yJyer-a npeacraBrba HOBE 13a30Be ca HOBMM Bapujepama u Heno3HaHuuma
3a HacTaBHUKe. Y 0OBOM pagy (POKyC je Ha KIby4YHUM NUTakrMa e-yyera npee
AvmMeH3nje KaHoBor okBupa, MHCTUTYLMOHANHOM OKBMPY KOjWu je AaT Kpo3
3BaHW4YHa aKTa rge je HHa Buno Koju HaumH AedrHNCA0 eNEeKTPOHCKO yyYere
ogHocHo npumeHa UKT y Hactasu. OkBup Koju AedmHULIE ApxaBavma 3a
LuSb cTBapame NoAapLuke HacTaBHULMMA M OcTanum aktopmma yKIby4eHUM
y obpasoBHM npouec. AHanuaupajyhy e-yyewe Kpo3 WMHCTUTYLIMOHAIHY
OVMeH3njy yBakaBahe ce cneumduU4HM KOHTEKCTM 0bpas3oBHOr cCUCTEMA,
aemorpacdpcke n octane Kkapaktepuctnke obpasoBHe ctBapHocTu Cpbuje.

3. UHcnuTtyumoHanHum okBup E-yyerwa
MHdopmaTusaumja obpasoBarsa je TepMUH Koju cee Yewhe cycpehemo y
3BaHUYHUM AMCKyCcMjama y NeaaroLLlKoj jaBHOCTM U TO je MpoLec Koju 3axTeBa
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CVMHXPOHM30BaHO MHCTUTYLMOHANHO AenoBake CBUX HMBOA yNpaBrbakwa Yy
00pas3oBHOM CUCTEMY.
3akoH 0 oOcCHOBaMa cucTema BacnuTara u obpasoBara Penybnuke Cpbuje
HaBOAM Oa Ce OCTBapuBak€e OMNWTMX ucxoga obpasoBarwa M BacnuTaka
obesbehyje ykynHMM 0Opa3oBHO-BAaCMUTHUM MPOLECOM Ha CBMM HMBOUMA
obpasoBara, Kpo3 cBe 00nvke, HayuHe W cagpxaje papga. CraHgapom
obpasoBatba M BacnuTawa 0OyxBaTajy afekBaTHa 3Hawa, BeLTUHa U
BPEAHOCHMX CTaBOBa 3a npodecujy HacTaBHMKa M Bacnutaya U HUXOBOT
npodecuoHanHor passoja. YmnaH 4 kao uurb BacnuTawa M obpasoBara
HaBoau Mehy 16 usgudepeHumpaHux unrbesa cnegehe koju ce tnyy UKT:
" CTuUae KBanuWTETHUX 3Haka, BELUTWHA M CTaBoOBa Koje Cy CBMMA
HEeONxo4He 3a NMMYHO OCTBapPEH-E U Pa3Boj, MHKIY3Wjy U 3amnocnexe
W cTuuawe W pasBujakbe OCHOBHMX KOMMETEHUMja Yy nornegy
KOMyHMKaLMje Ha MaTEpPHEM je3uKy, KOMyHMKauuje Ha CTpaHuUMm
jesvumMma, marematuMyke MUCMEHOCTU M OCHOBHMX KOMMETeHuuja
y HayuuM U TEXHOMOMMju, OUrutanHe KOMMETEHUMje, KOMMeTeHLUMje
y4yewa Kako ce y4uu, mehyrbyacke m rpahaHcke komneTeHuuje u
KyNTYPHOT U3paxkaBarb-a;
" pas3Boj CMOCOOHOCTU MNpoHanaxewa, aHanuavpara, MpuMeHe u
caonwTaBawa MHdopMaLmja, y3 BEWTO N eukacHO Kopuwhene
VMHPOPMaLMOHO-KOMYHUKALIMOHUX TEXHOSOIM]a;

lMpn TOM, UCTU [OKYMEHT M3Mehy ocTanux gedvHMLLIE Kao LMIbeBe

obpasoBara 1 BacnuTama:

= CTMUaHe KBanMTETHMX 3Haka U BELUTUHA U hopMMpare BPeOHOCHMX
CTaBOBa, je3nyKke, MaTeMaTtudke, HayyHe, YMETHWUYKe, KynTypHe,
TEXHUYKE, UHpOPMATUYKE MUCMEHOCTU, HEOMXOAHMX 3a XUBOT U pag
y CaBpeEMEHOM [pYLUTBY,

" pas3Boj CMOCOOHOCTU MpoHanaxewa, aHanuavpawa, MpuMeHe u
caonwTaBaka MHGOpMauuja, y3 BeWwTo U edurKkacHo Kopuwhewe
MHGOPMaLNOHO-KOMYHUKALNOHUX TEXHOMNOMN)a;

= pasBoj KIbYYHUX KOMMETeHUMja NOTPEOHMX 3a XMBOT y CaBPEMEHOM
ApywTBy, ocrnocobrbaBate 3a paj M 3aHMMake CTBapakeM
CTPYYHMX KOMMETEeHUMja, Yy CcKnagy ca 3axTeBuma 3aHuMama,
pa3BoOjeM CaBpeMEHE HayKe, EKOHOMMUjE, TEXHUKE U TEXHOSOrMje.

Y CrpaTernju obpasoBarwa o 2020. rogMHe Kao jegHO of rrnaBHUX
onpegerbera cTpartervje y norneny KeanuteTta npoueca HacTtaBe U ydera
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HaBedeHo je Kopuwhewe MpeaHoCT MHGOPMAaLNOHO-KOMYHUKALNOHMX
TEeXHOMornja n pasnuunTx obnmnka yyera y OH-NIMHE OKPYXeky (ENeKTPOHCKe
KOHdpeHUmje, npegMeTHu Onorosu, AWCKYCMOHE TpUOMHE, erneKTpOHCKa
TecTMpana UTA.), Te Aa Barba ucnmtat MmoryhHoCTu 1 ycnoBe 3a kopuwherwe
HEKMX BUAOBA HacTaBe Ha AarbuHy.

N3 oBako gedmHMCaHUX OMWTMX UMrbeBa obpasoBana jacHO ce Buau
cTpaTellKka opuvjeHTauuja YmtaBor 0bpa3oBHOr cUcTeMa ka MOAepHU3aumjmn
N caBpeMeHVMM K3rasHuMM KomneTeHumjama. MHdopmaTtnyka nMcMeHocT u
Kopuwhere MHpOPMaLNOHO KOMYHUKALMOHMX TEXHOMOIMja Cy LIMIbEBU KOju
Kpde nyT MHCTUTYyUUOHarHom ypefuBawy nogpyyja e-yyewa U HEroBOM
WHTErpucamy y YiTaB BacnMTHO 0Opa3oBHM CUCTEM.

Y cknony HauuoHanHe ctpateruje 3a mnage y Penybnuum Cpbuju kojy
je yceojuna Brnaga Peny6unke Cpbuje 2008. roguHe mnagu cy npenosHaTtu
Kao aKTMBHM Yy4YeCHMUM TOKOBa y ApywTBYy, Te je obpas3oBawe Mnagmx
NoCTaB/bEHO Kao npuopuTeTaH 3agatak apxase. Y WCTOM [OOKYMEHTY
aKkueHar je CTaBfbeH Ha HEOMXOAHOCT pa3Boja MexaHn3ama 3a nopehaBare
HUBOA WH(popMaTUYKe NUCMEHOCTU mnagux. VHdopmaTtnika nmMcMeHoCT
NpeTnocTaBrba CHanaxekwe y OCHoBaMa paja ca padyyHapoM 1 KOH(POpMHOCT
y Kopuwhewy rotoBux annukauuvja. VMimnepatus oBe cTpaTervje jecte
WHTerpaumja obpasoBHor cutema Cpbuje y obpasoBHuM npoctop EBpone.
HoBn HapawTaju yyeHuka, T3B. HeET-reHepauuja, 3axTeBa HOBW MPUCTYM
yyemy “okycupaHoMm Ha ydeHuka”. To je Buwe of camor npunarohasarba
pasnMuMTUM CTUMOBUMA yYera, NpedaBake KOMaHaM Camor yyYera y pyke
yyeHuka. OBO y4ehe ce oasimKyje He camo BENOM ayTOHOMWjOM YYEHMKa,
Hero je u Behm Harnacak Ha akTMBHO Yy4Yerse, Ha npouece Kpeupawa,
KOMyHMUMpaba 1 napTuumMnupata, ca M3MereHnM yrorama HacTtaBHuKa 4o
Te Mepe Ada HecTaje pasnuka namefy HacTaBHMKA U yY4eHMKa Y NOTNYHOCTU.
Mpumepa pagu, y4eHnuMMa ocMuX paspea npefajy HactaBHULM Y pacroHy
of 25-65 roguHa, WTo 3Hauu o roguwTta poherwa 1949. no 1989.

Konvka je pasnuka y nonmamy XMBOTHe dunosoduje oBux reHepauumja?
leHepauuvje koja je ogpacna y3 ,HoBedve He rbyTU ce“ U reHepaluje Koja
ogpacrta Ha ,,Angry Birds“? lNeHepauuja koja nncana cnomeHape v reHepauuja
Koja ,wepyje” ctatyce Ha ®B? VMmajy nu mMHOro Tora ga Hayye jedHu og
apyrmx?

Hexonvko nocneanwux roamHa paheHa cy 6pojHa negarolika uctpaxmeama
Koja cy MMana 3a uurib NpoLeHy 3Havaja yTuuaja ogpehennx Bapujabnum Ha
edrKacHOCT Unn KBanuTeT HacTaBe:
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= [la N1 XMBOTHe [00OM HacTaBHMKa MMajy yTuLaja Ha npuxeaTake
HOBMX TEXHOSOMMja y HacTaBmn?

= [Ja nu non HacTaBHMKa WUMa yTuuaja Ha npuxeBaTake HOBUX
TEXHOIornja TexHomnorunja y Hactaesn?

= [la nn OCcHOBHa, MpeaMeTHa CTpyKa HacTaBHMKA UMa yTuuaja Ha
npuxBaTakbe HOBUX TEXHOMOMMja y HacTaBmn?

Cakako ga uma joll 3HavajHux napamerapa Koju ce UCTpaxyjy 1 ykasyjy
onpeheHe mefhysaBncHOCTU n3Mehy oBMx Bapujabnu.

Pasnuunta mefyHapogHa v HaumMoHanHa WUCNUTMBaHa MNokasana cy
HedoBOMbaH kBanmTeT 0bpasoBHUX gocTurHyha ydeHuka y Penybnuum Cpbuju
Kao M CKNOHOCT penpoayKuuju, aHe CaMoCTanHOM UCTPakuBaky dhopMrpary
BELITMHA y pellaBamwy npobnema. CxogHO TOMe oCUM hopMariHUX NnpoMeHa
Yy HacTaBHUM MporpaMvMa HeornxogHO je AMAaKTUYKO OCaBpeMeH-VBahe
MW VHOBaUMje Yy METOAMYKOM MNpUCTyny Yy HactaBu. PpoHTanHu pag,
TpaaMUMOHaNHW NPUCTYN y OBOM APYLUTBEHOM U LIMBUIN3aLMCKOM MOMEHTY
He MOXe OAroBopuUTWM Ha ybp3aHe WM MynTUMeAMjanHe 3axTeBe YYeHW4Ke
nepuenuuje. YBohere padyHapa y HacTaBy npeBa3unasu oBakse notewukohe
Y KOMYHVKaUWjW, Y BENNKOj MEPU YTUYE HA MOTUBALM]Y YYEHMKa 1 OApXaBare
naxwe Ha HacTtaBHO] Martepuju. KombuHauunja [obpux M He3aMeHIbUBUX
TEeKOBMHA TpaauLUMoHanHe HacTase 1 caBpeMeHOor MeToanykor obnunkosara
HacTaBHMX (M BaHHacCTaBHUX) aKTMBHOCTW jeCTe KOMIeKCaH Mnpouec Koju
3axTeBa W3Y3€THO BEMWKO aHraXoBawe CBUX YMpaBrbaykux CTPyKTypa Y
obpasoBHoM npouecy. Ocum obpasoBHe yHKUMje, LIKona y4ecTsyje Y
BacnuTakwy MNnagux, a caBpemMeHe ApyLTBeHe TeHAaeHumje Hamehy Teme Kao
CTO Cy eKoroLKa CBECT, UHTEPKYNTypanu3am, TonepaHuuja, eKonoLuke Teme
1 0OpXXMBMW PasBoj.

Kao KOHKpeTaH MHCUTYLIMOHANHMN OKBMP HABOAUMO creundunyHe unrbese
W Mepe HauWoHarHe cTparernje 3a mnage:

= u3rpafumBare cucteMa uHdopmMucara Mnagmx Ha CBUM HUBoOMMa 1y
cBVM obnacTtnma, nosehasane H1MBoOa MHOpPMaTUYKe NMCMEHOCTMH,

= omoryhaBake LUTO BULLE JOCTYMHUX U3BOPpa MHGPOPMAaLMja 3HaYajHUX
3a mnage, passujare MHOPMATUBHUX NpOrpama Koju Cy HameheHU
mnagvmma,

= cMakbuBake npegpacyda npemMa MnagMMa M3 pasnuMuuTmx
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OPYLUTBEHWX rpyna,

= cuctemartcko npahewe cTaka npobrnema, notpeba m crTaBoBa
mragux, nopehaesawe ydvewha mnagux y pasnuuMiuMm BugoBUMA
dopmarnHor u HechopmanHor obpasoBaha,

= yHanpehuBawe ycroBa 3a 6e3befaH >XMBOT MMaauMx U pasBujare
0e3benoHOCHE KynType kog Miaaunx,

= noBehaBawe [OCTynmHOCTM o6yka CBUM KaTeropujama Mnagux,
nocebHO w©3 OCETIBUBMX Tpyna, Bay4yepckMM (UHaHCMpaHeM
obpasoBara 3a MHOPMALMOHE TEXHOMOIN]E;

= noBehaBawe AOCTYNHOCTU VIHTepHeTa n kabrnoBcke Tenesusuje
CBUM Mnaguma;

= omoryhaBawe npuctyna WHTEpHETY y CBUM LUKOMama u ocTtanum
ycTaHoBama obpasoBarsa U KynType.

4. 3akrby4ak

E-yyerwe npencrtaBrba HOBMHY Yy HacTaBuM HE camoO 3a yyeHuke, Beh y
MHOro Behoj Mepu 3a HacTaBHMKE, OMPEKTOpe LUKOMa, 3a MHCTPYKTOpE,
TpeHepe, agMUHUCTpaTope, TEXHNYKO U MOMONHO 0cobrbe, Jakne 3a YiTase
HacTaBHe wHCTMTYUMje. [eua, cagalhn YYEeHMLUM OCHOBHUX, CpeqHMX
LwKona, n akynteta 4ecTo HasMBaMo ,AurMTanHa reHepauumja“. PofhieHun cy
HaKOH MHdopMaLoHe pesonyuumje. OgpacTanu cy, CTULany HaBuke, 3Hamba,
ymMehna, nsrpahysanv ctaBose y epy 6p3nx, MynTUMeamnjanHux u HenmHeapHmx
uHpopmaumja, 3[1 vHTepdejca, Ta4 aucnneja, y OKpyXekwunuma BUPTYEnHe
peanHocTu, napanenHux ceetora. Moxemo pehu aa cy HacTaBHULM “rocTn” y
HMXOBOM 00y KojuMa je 3HaTHO Texe Aa ce npunarofe. Hactasa orpaHuyeHa
Ha Knyne, 3MaoBe U PPOHTanHy No3uunjy HacTaBHUKa NOTNYHO ofyaapa o4
OHOra LUTO je AeLM 3aHUMIBMBO M rAe MOory npoHahu MOTMBaLMOHU oKuaad
3a pag Ha vacy, Te Jonasu OO HUXOBOr naraHor oTyfuBarwa of LKore u
CXBaTaka BPe4HOCTW MpaBor y4yeHa 1 3Hama.

YnpaBo OrpOMHM MOTMBAUMOHM MOTEHUMjan cagpXaH Yy jedHOM CroBy
,€"“, jecTe cHara Koju HaCTaBHUK OOHOCHO LUKOria MOry ga MNPeoKpeHy .y
CBOjy KopucT®. YBohere e-yyena BuLLE HUje nuTamwe ,XTewa“ Beh nocraje
negarowka obasesa, jep A4oONasMMO A0 jedHe Apyre BpCTE€ ONacHOCTU KOjy
AOHOCK HEKOHTPOMMCaHO KOopULITEH-E HOBUX TEXHONOrnja, a To cy 3abnyae.
Y BenukOM MpoLEeHTy feua Koja orpomaH 6poj catu npoBeny wcnpen
payyHapa HeKpUTUYKK yCBajajy cagpxaje ca VIHTepHeTa kao UCTUHE 1 rybe
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BE3y Ca peanHUMm CBETOM. TunuyaH NpuMep Cy arpecuBHE padyHapcke
urpuue, rae ce noroToeo y Mnafum y3pacTtumMa rybu CBECHOCT O ONacHOCTY,
TEeXVHN nospefuBara 1 CypoBOCTU. YNPaBO y TOME MEXWN CHaXaH, MOXAa
HajCHaXXHWjU apryMeHT 3a HEOMXOOHOCT jaKor MHCTUTYLMOHANHOr AenoBaka
W yTuLaja HacTaBHUKA Yy ycMmepaBawy YYEeHUKa Ha HacTaBHe cafpxaje
anu n ytuuaj Ha opmupare BacnuTHe BPeAHOCTU, MEHaheM HacTaBHe
MeTogonoruvje paga, npuxeartakem Y UHTErpUCcat-em ENeKTPOHCKOr yyera y
CBaKOOHEBHWN HacTaBHU NpoLec.
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A digitalis allampolgarsag kompetenciarendszerének
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Osszefoglalé

Az informacios és kommunikacios technoldgia interaktiv és produktiv
hasznalata életkortdl figgetlenil az életvezetés természetessé valod része.
A kompetencia-rendszer minden egyes részterllete az intézményes
oktatas keretei kozott, vagy az egyén személyes tanulasi kérnyezetének
készdnhetéen folyamatosan fejleszthets. Arészkompetenciak a PPK ITOK DA
modell alapjan kiterjednek a digitalis kommunikaciéra és eszkdzhasznalatra,
a digitalis és online viselkedéskulturara, illetve a digitalis értékteremtés és
produktivitas teriletére (Ollé és munkatarsai, 2014).

Egy kozOsség szamara értéket jelent, hogy ha a kdzosség tagjai
a digitalis allampolgarsag részkompetenciak egyes terlletein magas
szinten allnak, illetve folyamatosan fejlédnek. A kdzdsség belsd és kiilsé
halozati kapcsoldodasanak feltétele a hozzaférés részkompetencia, a
kozosség tevékenységét pedig kdzvetlenll befolyasolja a kommunikacidja
és eszkdzhasznalati szokasai. A kdzosség szamara értékes, ha a tagjai
személyes egészségik megovasa érdekében képesek a digitalis technologia
felhasznalasara, ugyanakkor a technoldgia hasznalata az életvezetés
részeként sem okoz problémat. A kdzdsség egyuttmiikddésének alapja
a hatékony digitalis eszkdzhasznélat kulturédlt szokasainak kialakitasa,
ami egyszerre jelentheti az online viselkedéskultura, e-etikett, illetve az
offline digitalis eszkdzhasznalat egyittélést befolyasold felhasznalasat.
A kozosségben az egyén online és digitalis identitasanak a megjelenitése
lehetéséget ad a megismerésre, néveli a kommunikacio interaktivitasat, és
ezzel csOkkenti a potencialis konfliktusok szamat. Az egyén a kdzosség értékes
tagjava valik, hogy ha digitalis és online eszkdzhasznalatanak produktumai a
kdzOsség céljait erésitik, hozzajarulnak a k6zésség eredményességéhez. Az
egyén a hatékony id6gazdalkodassal a személyes informaciés kornyezetén
tulmutaté hatast ér el, j6tékonyan befolyasolhatja a kdézd0sség erdforras-
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gazdalkodasat. A kdzOsség szamara nagy jelentéségl az egyén konstruktiv
tartalomszervezd és informaciomegoszté tevékenysége, ami kozvetlenil
befolyasolja a kozosség hétkéznapjait és altalanos eredményességét.

A digitalis allampolgarsag az informacios tarsadalom digitalis és online
eszkdzhasznalatara épitve szamos ponton nagyon erds hatassal van az
egyén személyes tanulasi kdrnyezetére, életvezetésére, és ezen keresztil
a kodzdsségben valod értékteremtésére. A kozosség szamara a digitalis
allampolgarsag részkompetenciak megfelel§ fejlettsége kiemelt jelentéségd,
ezért megfelel6 figyelmet, jelentds energiat és hatékony moddszertani
megoldasokat kell biztositani a fejlesztésikre.

Kulcsszavak: digitalis allampolgarsag, informacios tarsadalom
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Instant interaktivitas

SIPKAY BARNA KERESKEDELMI, VENDEGLATOIPARI,
IDEGENFORGALMI KOZEPISKOLA, SZAKISKOLA ES KOLLEGIUM
NYIREGYHAZA
barsy.anna@gmail.com

Osszefoglalé

Az interaktiv tablak mindennapi alkalmazasa ma mar elengedhetetlen az
iskolakban. A z-generacidoként emlegetett korosztaly elsé tagjai most allnak
az érettségi kliszobén, és mar erésen érzddik, hogy a mai kdzépiskolakban
is elengedhetetlen a technika és a megfelel6 médszerek hasznalata, a jo
gyakorlatok adaptalasa. A kollégaim gyakran nehezen nyitnak az IKT és
féként az interaktiv tablak megfelelé hasznalata felé. Szamukra jelenthet
alternativat egy olyan segédanyag, ami a SMART Notebook alkalmazéshoz
interaktiv megismerési lehetséget, a sajat kreativ felhasznalashoz keretet
nyujt.

Kulcsszavak: SMART Notebook, interaktiv tabla, interaktiv alkalmazas,
keret, segédanyag, instant alkalmazas, interaktivitas, tanulas interaktivan
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Instant interaktivitas

1. Digitalis pedagoégus a XXI. szazadban

Ma mar nem kérdés, hogy egy jol felkésziilt pedagégusnak megfeleld
digitalis kompetenciakkal kell rendelkeznie. A sajat digitalis felkészultségnél
azonban tébb kell, olyan szintl IKT felhasznalova kell valni, ami igazodik a
jelenkorigényeihez, alkalmas arra, hogy a digitalis bennsztiléttek megvaltozott
igényei szamara is képes legyen biztositani a megfelel kdrnyezetet.

Aki manapsag szoros kapcsolatba kerll a tizenévesekkel, az
megtapasztalhatja, hogy az internet nyujtotta hatarok nélkali tudas
elérhet8sége alapvetéen valtoztatia meg a tudas—ismeret viszonyat. Ma
mar kdnny( olyan informaciohoz jutni, ami még nem is olyan régen csak a
hagyomanyos eszkdzok segitségével volt elérhetd pl. kdnyvekben.

1.1. Helyzetelemzés

Napjainkban az a ritka, ha egy iskolaban nem taldlunk interaktiv tablat.
Csak az a kérdés, hogy a pedagdgusok vajon felkésziiltek-e a hasznalatukra?
Minden palyazat (hiszen az interaktiv tablak tébbsége palyazati forrasbdl
szarmazik) tartalmaz(ott) olyan elemet, ami arra hivatott, hogy az Uj eszkdzdk
hasznalatdra megtanitson néhany kollégat. Kézépiskolai tanarként, kdzvetlen
eélményként azt kell mondanom, hogy ezek a képzések eltérd szinvonaluak.

Jellemz&en két véglet tapasztalhatd: az elsd az, amikor az eléadé ,latta”
mar mikodni a tablat és valahol itt van, vagy itt... mondatok kozepette a
pedagdgusok kreativitasat emlegetve, a ,majd Ti ebben ugyis profik lesztek”
biztaté mondatok utan az 6nallé gyakorlasra bizza a probléma megoldasat. A
masik szintet azok a kivald szinvonalu képzések és magasan képzett oktatok
jelentik, akik villamgyorsan elkapraztatjak a hallgatésagot, és a végén a
résztvevik valahol mégis elbizonytalanodnak. Bar rendszerint van lehetéség
onallo gyakorlasra, de tapasztalatom szerint ebbél igencsak kevés hasznosul
a mindennapokban.

1.2. Elérhet6 kész tartalmak

Az interaktiv tabla akkor valik valéban hatékony eszkdzzé, ha
megteremtjiik azt a harméniat, amit a tartalom és a forma egysége jelent.
Ehhez hasznos segitd lehet az el6re elkészitett digitalis tartalmak tarhaza.
Ebbdl a pedagogusok kedvilkre szemezgethetnek, alakithatjak és beépithetik
az oraikba. Az interaktiv tablak rendszerint termék-specifikus programokkal
mikdodnek, igy nem kdnnyl megtalalni a legidealisabb megoldasokat. A jo
Otletek azonban adaptalhatok, felhasznalhaték a sajat alkalmazasokba.
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A tankodnyvkiaddk a nyomtatott kdnyvek mellett egyre nagyobb figyelmet
forditanak az interaktiv tartalmak beépitésére, a tankdnyvek digitalis
tartalmainak fejlesztésére. Az interaktivitdas azonban legtobbszor kimerdl
a tankonyv oldalrészleteinek kinagyitasaban, néhany multimédiara valé
hivatkozasban, esetleg jegyzetelési lehetéségben. El6nylk, hogy sajat
szoftverik révén barmilyen interaktiv tdblan megjelenitheték.

A legismertebb és a Magyarorszagon legelterjedtebb interaktiv tablak
forgalmazdéi |étrehoztdk azokat a szakmai kézdsségeket, melyek a
pedagdégusok szamara sok segitséget jelenthetnek, féleg a kezdd 1épéseknél.
Ezek a portalok nyiltak, és a pedagdégusok a sajat fejlesztéseiket oszthatjak
meg egymassal. Erdemes azonban a kiilféldi oldalakon is kérbenézni, mert
értékes oOtleteket merithetlink kitekintéseink soran. Analunk népszerli SMART
tablak magyar kézossége a Tananyagpiac (1), ahol regisztracié utan barki
elhelyezheti vagy letdltheti a SMART Notebook programokhoz fejlesztett
tananyagokat (jelenleg kb. 450 tartalom talalhatd). Erdemes béngészni
nemzetkozi oldalakon is, hiszen ha a tanitandé tartalom kilénbozik is, az
Otletek hasznos tarhazai lehetnek a kreativ alkalmazasnak. E téren szintén
a két legnagyobb cég, a SMART Exchange (2) és a PrometheanPlanet
(3) oldalait tudnam ajanlani, ahol regisztracié utan juthatunk a kreativ
anyagokhoz. Bar tébb milliés taglétszammal buszkélkedhetnek ezek a
k6zb6sségek, azonban kevés magyar letoltheté anyag talalhaté ezeken az
oldalakon, de oétletgydijtésre kitinéek.

A pedagogusok magyar online kézéssége pl. az e-tanarikar (4) is, ahol
a Muiszaki Koényvkiadd babaskodasaval egy meglehetésen nagy csapat
verbuvalddott 6ssze és kdzel 2000 interaktiv tartalom érhetd el a portalon
keresztil. A fellilet nagy elénye, hogy valédi k6zdsségi szolgaltatasokat kinal
magyarul, igy lehetéséglink van a virtualis tanari kar tagjaitdl akar segitséget
is kérni, ha elakadnank.

Ha az interaktiv tartalmakat tekintjik, akkor érdemes megemlitenink
a Sulinet Digitalis Tudastarat (5) is, amely azt a célt szolgalja, hogy egy
helyen talaljon meg a tanar minden tananyagot. Az étlet j6, de inkabb csak
kiegészitbként tudnam ajanlani. A magyar tankényvpiac igen gazdag jo
tankdnyvekben, és a korabban emlitett tankdnyv/digitélis tankdnyv egység
rendszerint kielégiti a lexikalis tudasra vonatkozo6 igényeket. A La-TEX-en
és a GeoGebra-n megedz6dott lelkemnek tul szegényesek a matematikai
megjelenitések. Az azonban lehet, hogy mas targyak esetében hasznalhatobb.

Kodzépiskolai tanarként azt kell tapasztalnom, hogy mig az altalanos
iskolakban rohamosan ndé az interaktiv tablak hasznalata, addig a
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kozépiskolak, szakkozépiskolak és szakiskolak tobb éves faziskésésben
vannak. Ha a jelenlegi z-generaciésokat nézziik, nem is kell csodalkoznunk,
hiszen e korosztaly elsé tagjai még csak napjainkban érettségiznek vagy
kezdik fels6foku tanulmanyaikat. Mivel e generacio digitalis kulturalodasa
nagymertékben fligg a technikai hattértdl, és ezen a téren ez a korcsoport
nem egységes, igy valdjaban a jelenlegi kozépiskolas korosztalyt tekinthetjik
az els6, korantsem homogén csoportot alkotd digitélis bennszulétteknek.

Nap mint nap hallom kollégaim panaszat, hogy annyira megvaltoztak a
mai didkok (Barsy, 2014). Ennek a valtozasnak mar voltak el8jelei, hiszen
ami a kozépiskoldsoknal csak most jelentkezik, azok a diakok valamikor
8-12 évvel ezelbtt kerultek az iskolapadba, igy az altalanos iskoldban mar a
kollégak talalkoztak vellk.

Szamos szakmai férum és konferencia témaja ez a jelenség, hiszen nem
csak a technikai eszk6z6khoz valo viszonya valtozott meg a mai kdzépiskolas
korosztalynak, hanem tanulasi szokasukban is jelentés kilonbségeket
talalunk. Szignifikans kapcsolat mutathaté ki eredményesség szempontjabol
a szamitogépet tanuldsra hasznald diakok esetén (Papp-Danka, 2014).
A kutatasok egyértelmien jelzik szamunkra, pedagégusok szamara, hogy
ezt a lehet8séget ki kell hasznalnunk. Egyre inkdbb igaz azonban, hogy a
gyakorlott felhasznal6 és a profi alkalmazé téren a kreativ, professzionalis
elem még nem elég hangsulyos és a gyakorlott felhasznaldéi szint nem
nélkilozheti a tovabbi informatikai fejlesztést (Taskd, Hatvani és Dorner,
2014; David, Estefanné és Soltész, 2014).

Az interaktiv 6rak mind a technikai eszk6z6k hasznalata, mind pedig
az egyéb web 2-es és web 3-as alkalmazas révén fokozhatjak a tanulasi
motivaciot, melynek igencsak hijan van e nemzedék. Ezért is elkeseritd
szamomra, hogy milyen nehezen nyilnak meg a kézépiskolai tanarok ebben
az iranyban. Ezt a tényt igazolja, hogy a letdlthetd tartalmak tekintetében
a kozépiskolaban tanitd kollégak aktivitasa a korabban emlitett, interaktiv
alkalmazasok segitésére létrejott portalokon toredéke az altalanos iskolai
tanarokhoz képest.
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1. abra Feltdltétt magyar nyelvii tananyagok képzési szintek szerint (1),(4)

E-tanarikarra feltdltott segédanygok

A SMARTT i
Ul Ll képzési szintek szerint

feltSltott tartalmai képzési
szintek szerint 1710

Idénként eljutnak hozzam elektronikus kérddivek a sajat munkamhoz és
IKT alkalmazdsomhoz kapcsoléddan. Ezekkel a legnagyobb probléma az,
hogy az ilyen jellegl felmérések éppen azokhoz jut el, akik digitalis téren
kollégaik el6tt jarnak. Ennek kovetkeztében pozitivabb kép alakul ki e
tekintetben, mint a valésag. Ezen szeretnék valtoztatni, hiszen a generaciok
kozott feszuld kildnbségek csak ugy oldhaték fel, ha mi, kdzépiskolaban
tanité pedagogusok is alkalmazkodunk.

2. abra Magyarul feltéltétt tananyagok a PrometheanPlanet oldalon (3)

A Promethean magyar nyelvii segédanyagai

Ovoda Also tagozat Felsé tagozat Kozépiskolasok
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Az interaktiv tabla egy olyan technikai eszk6z, amihez alapszinti
informatikai tudas és nagyfoku motivacio sziikséges. Arra biztatnam a
kollégaimat, hogy merjenek belekezdeni az interaktiv tabla hasznalataba, és
Iépésrdl Iépésre el tudjak érni, hogy szinvonalas tartalmakat alkossanak.

Mikell ahhoz, hogy egy x- vagy y-generacios tanar szamara kell6 motivaciot
adjunk az IKT-eszk6zok hasznalatahoz? A tanar is ember, igy a sikerélmény
szamunkra is elengedhetetlenul fontos. Az is tény, hogy a tananyagok 6nallé
fejlesztése nem kevés idd. Ezért kezdtem el kidolgozni egy olyan interaktiv
segédanyagot, ami pedagdgusok szamara interaktivan tanitja meg, hogyan
lehet elfogadhato id6 alatt 0sszeallitani az 6rai anyagokat.

Miel6tt tovabblépnék, szikségesnek tartom meghatarozni, hogy mit
is értek interaktivitas alatt, hiszen éppen ez az alapja az interaktiv tablak
alkalmazasanak.

,AZ interaktivitas rendezett informaciok befogadasanak aktiv folyamata,
amelyben a befogad6é fél a befogadas soran dontéseket hoz, ezt a
megjelenitd felé visszajelzi, és a folyamat ennek megfeleléen, valtozasokkal
halad tovabb... a felhasznal6 részérdl mindig cselekvést feltételez. Feltétele
tovabba egy olyan szamitégépes program, ami a felhasznal6tol érkezé
jeleket fogadni, értelmezni tudja, és az annak megfeleld, kdvetkezd akciot
létrehozza.” (6)

Val6jaban nem akarok se tébbet, se kevesebbet: azt szeretném, hogy a
kozépiskolaban tanitd pedagdgusok cselekvd részeseivé valjanak a tanitasi/
tanulasi folyamatnak, és ne csupan az iranyitoi legyenek.

2. Lehetdség: interaktiv autodidakta tanulas

Tény, hogy megfelelé motivacioval sok informaciéhoz hozzajuthatunk az
interaktiv tablak hasznalataval kapcsolatban, akar a Youtube-on, akar pl. a
SMART Notebook Akadémia (8) segitségével, ahol videofelvételek segitik a
kezdeti 1épéseket. Nagyszer( otlet, hogy akar otthon, nyugodt kérilmények
kozott ismerkedhetiink meg az alapokkal. En is ezt az utat jartam be, és a
kivancsisagom meg a kitartasom vitt tovabb. Viszonylag sok idét toltdttem el
azzal, hogy megkeressem a legalkalmazhatébb modszereket, megismerjem
a technikai lehet6ségeket. Egy atlagos pedagogus rendszerint nem tud ennyi
id6t és energiat belefektetni, igy megfogalmazodott bennem az 6tlet, hogy
ezt az utkeresést le lehetne roviditeni.

Eddigi tapasztalataim szerint a kollégaim az interaktiv tablat rendszerint
csak multimédias megjelenitésre hasznaljak, mint egy draga ,vetitévasznat”.
Elvétve megjelenik egy-egy prezentacio is az drakon, de alapjaiban véve
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egy hagyomanyos, vizualisan felturbdzott ératdl tovabb nem mennek. Sajat
felfedezd atjaim utan lassan kezdtem Osszegydjteni a kollégak részérdl
érkez6 igénylistat, amit mozaikszerlien 6sszerakva eljutottam oda, hogy
nem a csucsnal kell kezdeni, hanem az alapoktél, egy Uj nézépontbdl kell
megkozelitenem a problémat.

Akollégaimmal torténé beszélgetéseim tanulsaga az volt, hogy a probléma
gyokere — vagyis az interaktiv tablak hasznalata mell6zésének oka — az,
hogy tul idigényesnek tartjdk a tananyagok dsszeallitédsat, a tablaszoftverek
megismerését, alehetdségeket, megtalalni alegoptimalisabb alkalmazasokat.
Ugy gondoljak, hogy a varhaté (bizonytalan) hatékonysaghoz képest tul
aranytalan a befektetett energia. Ezzel alapvetben el is jutottunk a ,22-es
csapddjahoz”, hiszen ahhoz, hogy megbizonyosodjunk a hatékonysagral,
ami csak utélag bizonyithato, elére kell energiat befektetniink. Ha pedig ki
sem probalja valaki, akkor honnan tudna lemérni a hatasat? Ez egy olyan
ordogi koér, amibdl ki kell térni, mert a mai diakok igényei korantsem azok,
mint akarcsak 6t évvel ezel6tt.

Masik visszatérd kifogas, hogy az alkalmazashoz magasabb szintl
informatikai tudas kell. Magamban duhdngdk konzervativ kollégaim
megnyilvanulasain, amikor buszkén emlegetik, hogy nekik még a telefonjuk
is a hagyomanyos, nyomégombos alapkészulék, és tulajdonképpen még
erre se nagyon van szikséguk... Valészini, hogy ezeket a tanarokat fogom
a legnehezebben meggy&dzni, hogy masképp kell hozzaallnunk a tanitashoz,
ha hosszu tavon eredményesek szeretnénk maradni. (Vagy jon a mammut-
effektus, valamikor ,kihalnak”.)

A tagabb kornyezetemben szerencsére nem mindenUtt ennyire sétét a
helyzet, ismerek olyan intézményt, ahol a minéségi munka alapkévetelménye
a digitalis eszk6z6k hasznalata, bar az interaktivitas fogalma itt sem tiszta, a
prezentaciok, multimédias tartalmak linearis hasznalata a jellemzd, de mar
hasznaljak az eszkdzdket. Ha a magyar kézépiskolai oktatasban szélesebb
kdrben fog elterjedni a minéségi munka ilyen kritériumok szerinti mindsitése,
akkor nagy valoszin(iséggel a konzervativok tabora is csokkenni fog. Ezeket
a jo gyakorlatokat, a vezet6k pozitiv hozzaallasat szélesebb kdérben kellene
elterjeszteni.

2.1. Interaktivitas tanulas interaktivan

Nézzik, mik azok az alapelvek, amelyek a segédanyagom alapjat képezik!
Valoészinlileg tobbséglink a kavéfogyasztok taborat béviti, igy kdnnyen érthetd
a hasonlat, hogy mit értek instant interaktivitason. Vegylnk egy gyors kavét,
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ontsuk fel forré vizzel, keverjik el és maris kész a g6zolgé fekete. Talan
nem a barista mlvészet csodaja, de forré és hatasos. Jo lenne, ha mindig
egy szuper kavéhaz nedijét tudnank fogyasztani, de a hétkéznapok rohané
vilagaban mégis csak jol jon egy Nescafé. Egy ilyen ,gyorsan és hatékonyan”
tanulast kinalok mindazon kollégaknak, akik szeretnének belekdstolni ebbe
az interaktiv vilagba.

»AZ interaktivitas a kommunikacio olyan formaja, ahol a befogadé azonnal
reagalhat a kozld Uzenetére.”(7) Ezt a lehet6séget nyujtjak az interaktiv
tablak is, igy a legtermészetesebb dolog az, ha éppen a tabla szoftverével és
az alkalmazasok kiaknazasaval érem el a célom.

Els6 Iépésként érdemes tisztazni, hogy mire van szikségunk ahhoz, hogy
hozzakezdjlink a munkahoz. Tudni kell, hogy milyen tablaval rendelkezik az
iskolank, és ezek kozul melyekhez jutunk hozza. Ez a segédanyag a SMART
tablakhoz késziilt, Promethean tablakhoz készUl6 valtozata a kdzeljovében
varhato. Tapasztalatom szerint jelenleg ez a kétlegelterjedtebb interaktivtabla-
tipus. Ha az elérhet6 eszk6z egy SMART tabla, akkor a tablaszoftver
letoltésével mar kezdddhet is a megismerkedés az interaktivitassal.

A kezdd lépésekhez alapvetéen nincs szikség magara a tablara, a
SMART Notebook hasznalata és a tananyag 6sszeallitasa akar az otthoni
szamitogéplnkdn is torténhet. Ahhoz azonban, hogy megtervezhessink
egy interaktiv 6rat, ismernink kell a lehet8ségeket. Ehhez dsszeallitottam
egy olyan minimum csomagot, ami tapasztalataim szerint elég ahhoz, hogy
elkészitsuk az elsd sajat tartalmainkat.

Azzal, hogy tudatositjuk a kollégakban, hogy az interaktiv 6rak tervezése
nem fligg a tabla kézvetlen hasznalatatol, mar tisztaztuk is az elsé tévhitet,
amivel rendszerint talalkozom, vagyis nem kell a tananyag 6sszeallitasahoz
a tabla, viszont az alkalmazas el6tt érdemes ,féprébat” csinalni, mar csak
azért is, hogy a tabla iranyitasaban magabiztosak lehesstink.

Ha ismerjik magat a programot — esetlinkben a SMART Notebook
11-et —, akkor érdemes, s6t kotelezd kiprébalnunk az interaktiv tabla
tényleges mikodését. Ez azért nagyon fontos, hogy megtapasztaljuk azt
az élményt, ami ezt az interaktivitast jellemzi. Fontos, hogy kiprébaljuk
a kézirast, a kattintasokat, a vezérl§ eszkd6zdk szamunkra kényelmes
helyét és elérhetéségét megtalaljuk. Sokkal kénnyebb, ha mar ismerjik a
lehet6ségeinket, mintha a tabla elbtt tanacstalanul allva azt se tudjuk, mit
kezdhetlnk vele.

Az alapvet6 ismeretek birtokaban akar mar kezdhetjik is a munkat.
Programom elénye, hogy a linearis feldolgozas helyett teret enged a
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felhasznalé szamara a dontési lehetéségeknek, és fontos eleme a gyakorlas,
amihez egy beépitett munkaflizetet szerkesztettem, a témanak megfelel
munkalapok kialakitasaval. A valtas az egyes helyekrél a felhasznalé igénye
szerint torténik, igy megvaldsulhat egy olyan differencialt és egyénre szabott
tanulasi folyamat, ami gyors sikerélményt eredményez. A siker erdsiti a belsé
motivaciot, ezzel alapveten el is értem azt a célt, hogy a kollégak ellenallasat
az Uj technika irdnt megtorjem.

A kevesebb tébb elvét szem el6tt tartva arra térekedtem, hogy egyszer(
elemekbdl, a specifikus problémakra koncentralva allitsam el az elsé
egységet, ami mégis latvanyos és motivalé mind a diakok, mind pedig a
tanarok szamara. A feladatokhoz el6zetesen a sajat tapasztalataimbol
és a kollégaimtdl kaptam otleteket, pontosabban egy igénylistat, hogy
sajat elképzelésik szerint melyek azok a feladattipusok, amelyeket
eddig is alkalmaztak, csak éppen nem interaktivan. Ezen kivansaglista
megfogalmazasa bekerilt a kezdd anyagba is, amivel azt szerettem volna
elérni, hogy az interaktivitas ne felvaltsa, hanem épuljon be a tanarok tanitasi
stilusaba. Ezzel a szemlélettel azt a fokozatossagot tudom biztositani,
amivel lépésrél Iépésre egyre tObb tanarral szeretteti meg az interaktiv tablak
hasznalatat, és az a napi pedagdgia tevékenységlk részévé valik.

Modszereim kdzott igyekszem azt a lehet6séget is kihasznalni, hogy
a SMART Notebook képes videdk rogzitésére, igy a megfelel§ tartalmak
illusztralasara sajat, rovid, interaktivan elérhet6 videdkat készitettem. A
program alapvetéen a tartalom-szemlélietés—feladatmegoldas strukturajat
koveti, ahol a feladatok egyénre szabottak, hiszen a tantargyi kiilénb6z&ségek
miatt csak egy sablont adok meg, amit a kollégak igényeik szerint tolthetnek
fel tartalommal. A feladatok dinamikusak, igy a tanarok magat az interaktiv
munkamodszert is el tudjak kdzben sajatitani, cselekvé részeseivé valnak a
megoldasnak.
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3. dbra Az instant SMART segédanyag strukturaja
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Lényeges, hogy az egyes témak atjarhatéak, nem kell linearisan minden
Iépést kdvetni, lehetdség van a kisebb nagyobb ugrasokra, sét kell§ gyakorlat
esetén akar kozvetlenul is elérhetéek a keretek. Ezzel a strukturaval is
azt a szerkezetet szerettem volna megteremteni, ami az interaktivitast is
szemlélteti. A segédanyagon bellli hivatkozasok, a csatolt médiaelemek
mind azt a célt szolgaljak, hogy a kollégak rovid idd alatt el tudjak sajatitani
a gyakorlati alkalmazhatésaghoz sziikséges alapokat, és a motivalé szerepe
is lényeges.

2.2. Latom, hogy miikodik, én igy tudnam tartalommal megtolteni...

A segédanyag fontos eleme a példafeladatok elemeinek mint sablonoknak
a megjelenitése, amivel a tanarok gyakorlatilag azonnal alkalmazhatjak az
Otleteket. Ez egy olyan egyedilallé munkafliizet, ami hatékonyan 6tvozi a
problémamegoldast és a digitalis kompetenciak fejlesztésének elemeit. A
SMART Notebook elénye a tobbi altalam ismert tablaszoftverrel szemben,
hogy a beépitett animacidi révén az interaktiv lehetéségek kibdvilnek. Az
animaciok és az instrukcidk angol nyelviiek, igy a nyelvi nehézségek miatt
kollégaim jelentds része rendszerint mar itt fel szokta adni a prébalkozast.
Segédanyagom azonban pontos haszndlati leirassal és a szerkesztés
Iépéseivel kdnnyiti meg az alkalmazast. Fontos, hogy mindig egy gyakorlati
alkalmazassal kezd6dik egy-egy animacio. Nézzink erre egy egyszeri
példat!
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4. abra Példa egy flash animacio alkalmazasara

4
&
2
i
=
=

szines viragok

| ———

Egy tantargytdl fliggetlen flash animéciot vélasztottam a lehetségek
kézul, ahol a tanarok instrukcios fll segitségével kiprobalhatjdk miikddés
kézben az alkalmazast, betekinthetnek a szerkesztésbe, majd anélkul, hogy
végig kellene bdngészni az interaktiv elemeket, egy gombnyomasra elérik az
Ures animaciot, bemasolhatjak azt a sajat notebook fajljukba, majd azonnal
hasznalhatjak is.

5. abra A szerkesztés lépései interaktiv segitséggel

Specd (D

Timer &% Remove NTBEEEY
Anagram 1 Clue 1
—
Anagram 2 Clue 2 )
i

%) szlopban feliratsavokat

Anagram 3 Clue 3

o |
talalunk a sorek vegen

Anagram 4 Clue 4 iy egy_egy négyzettel A
Tavasz e el . .
I - oo soant sz,

Anagram 5 iz 3 megoldas+képi seqitseg

A kénnyebb alkalmazas kedvéért nagy hangsulyt fektettem arra, hogy az
egyes elemek hogyan duplikalhaték, milyen technikai lehet6ségek vannak a
gyors alkalmazasra. A példafeladatok megadasakor térekedtem arra, hogy
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konnyen érthetdek, jol strukturaltak és valtozatosak legyenek.

A segédanyagban a tobboldalu tamogatas a rovid videokkal egészil
ki, amellyel a technikailag bonyolultabb lépések koénnyen elsajatithatéva
valnak. A felvétel készitésének lehet6sége egyben egy Uj alkalmazas
lehetséges hasznalatara is ravilagit, mert pl. j6l alkalmazhaté egy-egy
tipusfeladat rogzitésére, amivel a diakok késébb, az otthoni tanulds soran
kénnyebben elsajatithatjak az ismereteket, ha kdzben felelevenithetik az 6rai
gondolatmenetet.

6. abra Interaktivan elérheté alkalmazas

Password |l Speed .

Timer. &% Remove images

4
Anagram 1 Clue 1 .
Anagram 2 Clue 2 .

oo [ ]

Anagram 3 Clue 3 .
Anagram 4 0] [V .

Anagram 5 Clue 5

Az instant moddszerrel egyrészrél j6 tampontot tudok nyujtani az
alkalmazas és hasznalat szempontjabdl, masrészrél a kollégak kezébe egy
olyan segédanyagot tudok adni, ami a lehet6ségek tartalmakkal torténd
megtoltésének idejét 1ényegesen lecsdkkenti. Az sem utolsé6 szempont,
hogy ez az interaktiv alkalmazas barmikor elérhetd, csak egy szamitégép
kell ahhoz, hogy sajat id6beosztasunkhoz igazodva fejlessziik mddszertani
repertoarunkat.

A SMART animaciéi mellett érdemes kihasznalni egyéb lehetéségeket
is, pl. a betliszin-alapszin kinalta feladatmegoldast. Ehhez is készitettem
sablonokat, amit csak be kell masolni a megfelelé helyre, igy azonnal
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hasznalatra kész. A tevékenységszerkesztd lehetéségei tovabb bévitik a
rendelkezésre allo kinalatot. Otletadéval kiegészitve természetesen ez sem
maradhatott ki az anyagbdl. Arra torekedtem, hogy egy-egy problémara
tobb tipusfeladatot is megadjak, igy példaul a nyelvszakos kollégak igényeit
kielégitve egy teljes csokorra valét gydijtéttem dssze az otletekbdl, amelybdl
kedvukre valogathatnak.

2.3. Hitelesség szakmai szempontbol

Ahhoz, hogy egy tartalom hitelességérdl megbizonyosodjunk, rendszerint
a szerz0 kerll reflektorfénybe. Az interneten terjed6 tartalmak jelentds része e
tekintetben igencsak megkérddjelezhetd. Ebbdl a szempontbdl egy interaktiv
tablat bemutaté személy konnyen ellenérizhet6, hiszen vagy biztosan kezeli
az alkalmazast, vagy nem, ami néhany perc alatt kiderdl.

Egy tanitasi 6ran a pedagoégus IKT-hasznélati magabiztossaga és
szakmai tudasa olyan kettdst alkot, ami a didkok szamara is meggy6z8, sét
egyre inkabb a hitelesség zaloga. Jelzi azt, hogy a pedagdgus naprakész,
nem csak szakmai téren, hanem a digitalis kompetencidk terén is. Ma mar
a hitelességhez ez is hozzatartozik, annak egyre fontosabb része. Kevés az
a kolléga, aki krétajat félredobva a hagyomanyos tanarbél marol holnapra
atmenet nélkul digitalis pedagogussa valik, de Iépésrdl Iépésre mindenki el6tt
ott a lehetdség.

2.4, Hitelesség generacié szempontjabol

Gyakran emlegetett kifogas, hogy azért nem alkalmazzak a kollégak
az IKT-eszkdzOket, mert ezen a téren generacios lemaradasban vannak.
Tény, hogy a tanarok jelentds része, sét alapvetéen ma mar minden tanar
generaciokkal van lemaradva a mostani diakoktdl digitélis szempontbdl. Van
azonban egy olyan el6nyunk, amivel kis bennszuléttjeink nem rendelkeznek,
vagy legalabbis naluk ez a sz(ir6 még nem mikodik tokéletesen. Ez az elény
az, hogy mi a meglévé tudasunkhoz keressuk a legalkalmasabb modszereket,
mig 6k a mddszereken keresztll szerzik meg a tudast. Ha be tudunk avatkozni
a modszerek nyujtasaba, akkor a tudas megszerzése iranyitotta valik, igy az
adatok halmaza hasznalhaté tudassa, gyakorlati alkalmazassa alakul. Eppen
ez a tudatos, olykor menedzseri/mentori/facilitatori szerep az, ami attorheti
ezt a generacios gatat, melynek eszkbze az interaktivitas.
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3. A pedagogusszerep valtozasai

Napjaink pedagogusa szerepét tekintve vitathatatlanul megvaltozott. Az
ismeretek, a tudas hordozdja helyett inkabb tamogatoé, 6szténzé szerepikre
helyez6dik a hangsuly. A Prensky altal 2001-ben megalkotott digitalis
bennszUl6tt és bevandorlé fogalmak az elmult tébb mint 10 évben finomodtak,
€s ma mar a ,belesziiletés” helyett a kompetenciak kerlinek az elétérbe.

A pedagdgusok tarsadalma sokkal dsszetettebb annal, mintsem el
kellene intéznink egy x-(y-)generacios, bébi-bumm vagy veteran jelzbvel.
Ma mar tisztan latszik, hogy a digitdlis kompetenciak szemszdgébdl a
digitalis remetétél a digitalis honfoglalokig széles skalan mérhetd az
informaciotechnika hasznalata, az ahhoz val6 viszony (Buda, 2013). Ennek
a felosztasnak azonban van egy nagyon fontos kdvetkezménye: a szilletési
id6 szerint kategorizalas egy olyan allapot, amin nem tudunk valtoztatni,
de a kompetencia olyan kérilmény, ami fejleszthet6. Nem kis kihivas
a pedagogusok kompetencidjanak fejlesztése, de nem lehet kikerulni,
megkerdlni (Lévai, 2014).
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Apstrakt

Ekspanzija i razvoj informaciono-komunikacionih tehnologija u drustvu
doveli su do implementacije IKT i u obrazovanju, te je doslo do stvaranja
savremenih obrazovnih tehnologija. Savremene obrazovne tehnologije
postale su sastavni deo nastavnog procesa, sa tendencijom da unaprede
nastavni proces, razviju odredene sposobnosti kod uenika a nastavnicima
daju moguc¢nost da nastavu ucine zabavnijom i interaktivnijom.

U radu Ce se istraziti koliko su nastavnici spremni da promene dosadasnji
nacin rada i da se okrenu inovacijama i tehnologijama. Definisace se uloga,
znacaj i mogucnosti obrazovne tehnologije u implementaciji savremenog
obrazovnog procesa kao i interakcija u nastavi, uloga stru¢nog usavrSavanja
u odnosu na kvalitet nastave i motivaciju kako nastavnika tako i u¢enika.

Kljuéne reci: obrazovna tehnologija, nastava, interakcija
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1. Uvod

Vecina istrazivanja obrazovnog procesa polazila su od tri faktora koja
¢ine njegove osnovne elemente: nastavni programski sadrzaj, nastavnik
i ucenik. Medutim, analiza savremenog nastavnog procesa pokazuje da
postoji i Cetvrti faktor koji povezuje sva tri gore navedena, a to je obrazovna
tehnologija. Ako je shvatimo kao vezivno tkivo za ostale elemente onda
ona predstavlja jedan od najvaznijih uslova za organizaciju, verifikaciju
i realizaciju savremenog obrazovnog procesa i procesa ucenja, (Solesa,
2000). Ona ustvari podrazumeva naline postizanja obrazovnih ciljeva,
razliCite postupke i sredstva uspeSnog poucavanja, (Namestovski, 2008).
Analizom postojece pedagos$ke literature pokazuje se da se pojam obrazovna
tehnika i tehnologija koristi u raznim znacenjima, varijantama, raznovrsnim
tumacenjima u zavisnosti od shvatanja njene uloge, znac€enja i onoga $to taj
pojam obuhvata.

Prema (Sole$a,2000) zakljuéujemo da obrazovna tehnologija
podrazumeva nacine postizanja obrazovnih ciljeva, razliCita sredstva i
razliCite postipke uspesnog poucavanja.Pritom se podrazumeva da su
metode i sadrzaji obrazovanja posredovani odredenim tehni¢kim medijima
i tehnologijama.Svi elementi obrazovne tehnologije, kako bi bili delotvorni,
moraju da budu primereni ciljevima ucenja, sadrzajima i osobinama ucenika
kojima su namenjeni. Ni jedan element obrazovne tehnologije nije savrSen
za prenoSenje svakog sadrZaja, za ostvarivanje svih ciljeva, kaoni za sve
uzraste ucenika, njihove razliite sposobnosti i naine u€enja. Za svaku
primenu obrazovnih tehnologija potrebno je odrediti uloge i znacenja
pojedinih elemenata, preferirajuéi njihove prednosti i izbegavajuéi njihove
nedostatke. Tada na scenu stupa medijska didaktika, Cija su osnovna pitanja:
kako primeniti medije i tehnologije za poboljSavanje procesa poucavanja i
ucenja, razvijanje strategija ucenja i poucavanja, koje ¢e medije upotrebiti
radi najbolje efikasnosti, dizajniranje i vrednovanje multimedijskih projekata i
pitanja komuniciranja u obrazovanju na daljinu.

2. Preduslovi za upotrebu ICT u savremenoj nastavi
Kompetencije nastavnika — ICT kompetencije nastavnika direktno uti€u na
metode i oblike rada koje ce se koristiti u nastavi.
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Nastavnici prolaze kroz nekoliko karakteristi¢nih faza razvoja:

— inicijalna faza — nastvanici koriste ICT da bi odstampali nastavni
materijal, nemaju kontrolu nad aktivnostima ucenika, pa ih najcesée
ni ne dozvoljava.

— prihvatanje — upotreba programa za obradu teksta, viSe se koriste slajd
prezentacije i obrazovni softveri sa elementima interakcije a ucenici
rade u visoko kontrolisanom okrizenju.

— aktivna upotreba — organizovanje aktivnosti tako da ucenici koriste
programe za obradu teksta, grafike, tabelarna istrazivanja, ucenici
koriste internet za pretrazivanje i pronalazenje informacija.

— prilagodavanje — nastavnik je sigurniji u kori§¢enju ICT-a radu na
nastavi, u¢enici samostalno koriste obrazovnu tehnologiju u procesu
ucenja, ali je sada naglasak na interakciji.

— inovacije — nastavnik ima ulogu facilitatora tj. nekoga ko ¢e ucenike
savetovati, ohrabrivati i pomagati im dok se obrazovna tehnologija
koristi da bi se u¢vrstila interakcija medu u€enicima, u€enici razmenjuju
znanja i vestine.

2.1. Nastavni¢ke kompetencije za digitalno doba

Kompetencija za digitalno doba je termin koji je definisan kao skup:

— sustinskog znanja svoje struke,

— sposobnosti da se usvoji, primeni i prosiri znanje,
— razmisSlja kritiCki i reS8ava kompleksne problem,

— efikasno komunicira,

— saradnicki radi,

— udida ucu,

— Zivi svestan globalnog konteksta.

Prilagodljivost i kvalitet nastavnika moZe se predstaviti kao tronozac — u
cilju postizanja uspeha u tehnoloski razvijenom drustvu, nastavnici moraju
biti izuzetno kompetentni za predmet koji poduc€avaju, da imaju dobro znanje
iz oblasti pedagogije, kao i da sami imaju kompetencije za dubinsko ucenje
kako bi mogli da uti¢u na nacin na koji danas uce njihovi u¢enici i nacin na koji
bi trebalo da uge. Skole bi trebalo da rade na svom razvoju i da podrzavaju
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nastavnike koje umeju da primenjuju trenutno dostupne tehnologije i na
kreativan nacin razvijaju nova koruzenja za ucenje.

Medunarodno drustvo za tehnologiju u obrazovanju (International Society
for Tehnology in Education) godinama radi na poboljSanju svojih standarda za
nastavnike koji pruzaju solidan okvir za definisanje i merenje kompetancija.

— Tehnoloski i operacioni koncepti — nastavnici pokazuju ¢&vrsto
razumevanje tehnoloskih operacija i pojmova. Nastavnici treba da
pokazu svoje znanje, vesStine i razumevanje pojmova vezanih za
tehnologiju i da pokazu kontinualni rast znanja i ve$tina u vezi sa
tehnologijom.

— Planiranje i projektovanje za u€enje i iskustva — nastavnici planiraju
i dizajniraju efikasno okruzenje za ucenje na osnovu iskustva koje

podrzavaju tehnologiju.

o napraviti odgovaraju¢e okruzenje u kom se mogu primeniti
nastavne tehnologije u nastavnom procesu ali tako da one sluze
kao podrska uceniciima;

o povezati istrazivanja u nastavi i uenju sa tehnologijom;

o napraviti plan za upravljanje tehnoloskim resursima u kontekstu
ucenja;

o napraviti strateSki plan za ucCenje studenata u tehnoloSki
poboljSanom okruzenju.

— Nastava, uc€enje i nastavni program — nastavnici sprovode planove
kurikuluma koji sadrze metode i strategije za primenu tehnologije za
maksimalni efekat ucenja.

o obezbediti razmenu iskustava izmedu studenata;

o Kkoristiti tehnologiju kao podr8ku za razliCite potrebe u€enika;

o koristiti tehnologiju kao podrSku za razvoj vestina studenata/
ucenika i kreativnost;

o upravljanje uc€eni¢kim aktivhostima u tehnolo8ki poboljSanom
okruzenju.

— Procena i evaluacija — nastavnici uz pomo¢ tehnologije vrSe procenu
i evaluaciju.

o primeniti obrazovnu tehnologiju u proceni u€enickih znanja iz

odredenih predmeta;
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o Kkoristiti obrazovnu tehnologiju za prikupljanje i analizu podataka,
tumacenje rezultata u cilju poboljSavanja nastavne prakse i
maksimalno ucenje studenata;

o primeniti viSe metoda ucenja kako bi se odredila odgovaraju¢a

za svakog ucenika.
— Produktivnost i profesionalna praksa — nastavnici koriste tehnologiju

da poboljSaju svoju produktivnost i profesionalnu praksu.

o Kkoristiti obrazovnu tehnologiju za stru¢no usavrSavanje i
dozivotno ucenje;

o kontinuirano sagledavanje i refleksiju u profesionalnoj praksi,
da donose odluke u vezi sa upotrebom tehnologije u podrsci
ucenju;

o primenjivanje tehnologije za povecanje produktivnosti;

o Kkoristiti tehnologiju za komunikaciju i saradivanje sa kolegama,
roditeljima i Sirom zajednicom u cilju negovanja ucenja.

— Socijalna, etni¢ka, pravna i ljudska pitanja — nastavnici bi trebalo
da razumeju drustvena, etniCka, pravna i ljudska pitanja vezana za
upotrebu tehnologija i koriS¢enju iste za razumevanje u praksi.

o uciti o legalnoj i etniCkoj upotrebi tehnologije;

o primeniti obrazovnu tehnologiju u cilju razvijanja razliitih
sposobnosti uenika;

o promovisati zdravu i bezbednu upotebu tehnologije;

o olaksati pristup tehnoloSkim resursimaza sve ucenike (http://
www.iste.org/docs/pdfs/nets for_teachers 2000.pdf?sfvrsn=2).

3. Interaktivna nastava

Osmisljavanjem, adekvatnom pripremom i prikladnom organizacijom kao
i kombinovanjem sa drugim didaktickim modelima kao 8to su egzemplarna,
programirana, individualizovana, problemska ili timska nastava, interaktivna
nastava ublaZuje sve nedostatke tradicionalnog sistema €ime se ostvaruje
savremeniji i efikasniji nastavni proces. Interaktivna nastava doprinosi
prevazilaZzenju Sematizovane organizacije nastavnog rada koja kod ucenika
podstiCe pamcenje i sposobnost reprodukcije memorisanog gradiva. Ovakva
nastava je bazirana na ucenju usmerenom ka uceniku i pruza moguénost
ucenicima razli¢itih psihofizickih sposobnosti da razviju svoje potencijale.
U osnovi interaktivne nastave je interaktivno uCenje koje podrazumeva
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uspostavljanje interakcije izmedu pojedinca sa drugim osobama ili Elanovima
grupe ali ne samo u skoli i u€ionici vec i u Siroj socijalnoj sredini.

3.1. Interaktivni uredaji
Intenzivnim razvojem raCunara, do$lo je i do intenzivnog razvoja ulaznih i
izlaznih jedinica raCunarskog sistema. Uredaiji za interakciju mogu se svrstati
na sledeci nacin:
— tastature,
— uredaji za kreiranje govornih i slusnih interfejsa,
— Stampadi,
— pokazivacki uredaji,
— uredaji sa direktnom kontrolom (svetlosno pero, dodirni ekran),
— uredaji sa indirektnom kontrolom (mi$, pokazivacki uredaj sa kuglom,
upravljacka palica, dodirna tabla, graficka ploca),
— noviji uredaji (kontrola koraka, 3D praéenje, dodirni odziv, dvoruéni
ulaz, digitalni papir);

Slika 1. Kinect Sensor

e

XBOX 360

Kinekt je uredaj koji je Majkrosoft napravio za XBox360 (kasnije i za
Windows 7), koristi kamere i poseban mikrofon da vidi i Cuje svog korisnika.
Takode koristi jednacinu da zna Sta je Covek, a Sta nije. Kinekt omogucéava
korisniku da pomera svoje telo i tako da kontroliSe igre.Ljudi mogu da
pomeranjem ruke i svog tela, igraju igre. Ovaj uredaj je poseban zato $to se,
pomocu njega, igraju igre sa telom, a ne sa dzojstikom (http://www.microsoft.
com/en-us/kinectforwindows/).
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Elektronski papir (e-papir) predstavlja tehnologiju proizvodnje specijalnih
displeja dizajniranih tako da oponasaju mastilo na papiru. Za razliku od
konvencionalnih flet panel dispeja, koji koriste pozadinsko osvetljenje da bi
osvetlili pojedine piksele i tako prikazali boju, kod e-papira elektricitet deluje
na mastilo tako da ga postavi u trazeni oblik (tekst ili slika), koji se zadrzava
i nakon prestanka delovanja elektriciteta. Ponovnim delovanjem elektriciteta
ispis se moze izmeniti"(http://www.pcmag.com/encyclopedia/term/41356/

digital-paper).

Razvojem performansi raCunarskih sistema, doslo je do razli€itih oblika
saradnje medu ljudima, izazivajuéi i nove oblike interakcije.Takva saradnja je
ljudima potrebna radi povecanja efikasnosti rada.

Postoji viSe vidova interakcije koje se mogu realizovati putem:

— interfejsa saradnje fizi¢ki prisutnih u€esnika: isto mesto, isto vreme
(sobe za elektonske sastanke, javni prostori, elektronske ucionice);

— sinhrono distribuiranih interfejsa: razli¢ito mesto, isto vreme (chat,
SMS poruke, audio i video konferencije);

— asinhrono distribuiranih interfejsa: razliita mesta, razli¢ita vremena
(elektronska posta, forumi, konferencije, on-line i umrezene zajednice);

4. Metodologija istrazivanja

4.1. Formulacija problema istrazivanja

Savremena obrazovna tehnologija je ,Ziva materija“ koja se svakog
dana menja i napreduje. Cinjenica je da je polje tehnologije i komunikacije
ogromno i da su danasnji u€enici odrasli uz raCunare, tako da je njima lakse
da prate trendove i promene na tom polju. Shodno tome, prvi i osnovni
problem veéine nastavnika je to Sto danasnji u€enici mnogo vise znaju o
savremenim obrazovnim tehnologijama od njih samih. Nastavnicima je
potrebno dodatno obrazovanje kako bi drzali korak sa promenama na ovom
polju i kako bi u¢enike mogli da motiviSu za rad na €asu (Klari¢,2009). U
Skolama se insistira na digiralnom opismenjavanju nastavnika, sa naglaskom
na vestine koje su nastavniku potrebne da pretrazivanjem Interneta unapredi
svoja znanja, napravi multimedijalne pripreme za Cas, izvede ¢as u odeljenju
ili na daljinu, razmeni iskustva sa kolegama.
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Siri problem istraZivanja je utvrditi zavisnost obrazovne tehnologije i
kvaliteta nastave, utvrditi zavisnost kvaliteta nastave i stru¢nosti nastavnika,
utvrditi motivisanost nastavnika za rad i spremnost ka promeni nekih od
obrazovnih tehnologija.

4.2. Predmet istrazivanja

Potrebno je utvrditi koliko nastavnici primenjuju savremene obrazovne
tehnologije u nastavhom procesu. U ovom radu ispitae se spremnost
nastavnika da koriste savremene obrazovne tehnologije.

Predmet istraZivanja je ispitati da li je nastavnicima potrebno dodatno
obrazovanje za upravljanje savremenim tehnologijama u obrazovaniju.

4.3. Cilj istrazivanja

Primarni cilj istaZivanja je provera koliko nastavnici znaju da upravljaju
savremenom obrazovnom tehnologijom i kako ono utiCe na odvijanje
nastave, kao i spremnost nastavnika da je koriste. Takode, vazno je utvrditi
koja nastavna sredstva koriste u nastavi i Sta bi Zeleli da koriste u nastavi.

4.4. Zadaci istrazivanja

Na osnovu ciljeva istrazivanja, postavljeni su i zadaci istrazivanja na
osnovu kojih potvrdujemo ili opovrgavamo postavljene hipoteze. Zadaci
istrazivanja su:

— ispitati stepen obuenosti nastavnika za primenu savremenih
obrazovnih tehnologija,

— ispitati koja nastavna sredstva nastavnici koriste u nastavi,

— ispitati spremnost nastavnika da koriste savremena nastavna sredstva,

— ispitati potrebe nastavnika za stru¢nim usavrSavanjem...

4.5. Hipoteze
Iz postavljenog problema i predmeta istrazivanja, a u skladu sa ciliem
istrazivanja postavlja se glavna hipoteza:
— nastavnici nedovoljno koriste savremene obrazovne tehnologije u
nastavnom procesu.

Glavnu hipotezu proveriéemo putem pomocénih hipoteza:
— godine rada utiCu na spremnost uvodenja savremenih tehnologija u
nastavu.
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— nastavnicima je potrebno dodatno obrazovanje za upravljanje
savremenim tehnologijama u obrazovanju.

4.6. Uzorak i tehnke istrazivanja

Uzorak cCini 70 nastavnika Tehni¢ke Skole iz Kikinde. Ispitivanje je
sprovedeno 2013. godine u zbornici Skole.

Kao merni instrument koristi¢e se upitnik u vidu anketa za nastavnike,
konstruisana za potrebe ovog istrazivanja. U Skoli velika veéina nastavnika
ima visoku stru¢nu spremu.

Anketom c¢e biti utvrden broj sati struénog usavrSavanja u protekloj
Skolskoj godini.

Jedno od pitanja odnosi¢e se na vrstu i oblike stru¢nog usavrSavanja,
gde c¢e biti ponudeni skoro svi poznati oblici edukacije koji se organizuju
poslednjih godina za prosvatne radnike.

Glavni deo upitnika jeste, zapravo, skala kojom se ispituje zastupljenost
razliCitih savremenih nastavnih sredstava u prvom delu a u drugom stav o
uticaju stru€nog usavrSavanja na razliCite aspekte kvaliteta nastave.

U zavrdnom delu upitnika, ispitanicima ¢e biti data moguénost da daju
svoje komentare i sugestije u vezi sa ispitanim problemom.

5. Rezultati istrazivanja

Istrazivanje je sprovedeno u srednjoj Tehnickoj skoli iz Kikinde na uzorku
od 70 nastavnika starosne dobi od 30 do 60 godina. Skola poseduje vise
kabineta/radionica sa klasichom tablom, grafoskopima, videobimom S3to
ukazuje na to da se uglavnom radi o tradicionalnom nacinu prezentovanja
nastavnog sadrZaja.Takode poseduje i savremene kabinete za nastavu
informati¢kog obrazovanja. U oba kabineta, u raCunarsku mreZu povezano
je po dvadesetak raCunara sa Internet konekcijom. Glavni raunar predavaca
priklju€en je na videobim koji sliku projektuje na platno.

Kabineti jo§ uvek ne poseduju interaktivhu tablu mada su nastavnici
obuceni za rad sa njom.

Iz ankete koja je data u prilogu se moZze zakljuciti da veci broj nastavnika
zna da koristi racunar i svakodnevno to radi kao i da raunar koriste u cilju
poboljSavanja nastave $to se moze videti nagrafikonu 1 2.
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Tabela 1. Broj nastavnika koji svakodnevno koristi racunar

svakodnevno koristi racunar

Koristi racunar Ne koristi
radunar
Ukupan broj nastavnika Koji 58 12

Na pitanje da li je viSe vremena potrebno za pripremu €¢asa uvodenjem
savremene obrazovne tehnologije sa DA je odgovorlo 40 a sa NE 30

nastavnika.

Tabela 2. Da li vam je potrebno viSe vremena za pripremu ¢asa uvodenjem
savremene obrazovne tehnologije

Potrebno mi je vise
vremena

Nije mi potrebno
viSe vremena

Dali vam je potrebno vise
vremena za pripremu ¢asa
uvodenjemsavremene
obrazovne tehnologije

40

30

Grafikon 1. Vreme potrebno za pripremu ¢asa uvodenjem savremene

obrazovne tehnologije

Da li vam je potrebno vise vremena
za pripremu za ¢as uvodenjem
savremene obrazovne tehnologije?

Potrenbo mi je vise Nije mi potrebno vise

vremena

vremena

M Da livam je potrebno vise
vremena za pripremu za éas
uvodenjem savremene
obrazovne tehnologije?
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Tabela 3. Kreativnost na ¢asu

Ne dopada mi

Dopada mi se
se

Da li vam se dopada to $to mozete
nesto kreativno da pokazete 60 10
na ¢asu primenom savremene

obrazovne tehnologije

Racunar je nastavno sredstvo kojim nastavnici u vecini sluajeva znaju
da upravljaju, $to se moze videti na grafikonu 2, dok interaktivnu tablu kao
savremeno nastavno sredstvo jako mali broj nastavnika zna da koristi.

Grafikon 2. Nastavna sredstva kojom nastavnici znaju da upravijaju

Nastavna sredstva kojom nastavnici znaju da

upravljaju
istorijska kasta
atlas =
dijaprojektor |jmm
grafoskop
projektor
video-bim
racunar :
CD kasetofon
interaktivna tabla jmm
0 10 20 30 40 50 60 70
|n.terak b video- |projekt|grafosk|dijaproj istorijsk
tivna |kasetofjracunar| . atlas
bim or op ektor a kasta
tabla on
- "
Nastavna sredstva kolim | 5 55 | 55 | 45 | 19 | 17 | 3 1 1
nastavnici znaju da upravljaju

Savremena obrazovna tehnologija se koristi u cilju poboljSavanja nastave
i interaktivnosti, dokazano je da ¢e ucenici pre zapamtiti sliku i prilikom
odgovaranja poku$ati da se sete te slike, nego Sto ¢ée zapamititi tekst.
Obrazovna tehnologija €ini nastavu zabavnom, pove¢ava motivaciju u€enika
i olak8ava savladivanje gradiva.
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Grafikon 3. Nastavna sredstva koje bi nastavnici voleli da imaju u ucionici

Interaktivna tabla

Racunar
Bim-projektor
Video rekorder
v

CD kasetofon

Magnetna tabla

Dijaprojektor
Grafoskop

0% 20% 40% 60% 80% 100%

[ Nastavna sredstva koje bi nastavnici voleli da imaju u ucionici

Najveci broj nastavnika, prema anketi je to 45, u Tehnickoj Skoli iz Kikinde
bi volelo da ima raCunar u ucionici, kako bi mogli Sto slikovitije da prikaZzu
nastavne sadrZaje, jer smatraju da su ucenici aktivniji kada im se sadrzaj
vizuelno prikaze.

Na gore prikazanom grafikonu vidimo da su nastavnici motivisani da
osavremene nastavni proces i voleli bi da u ucionici imaju interaktivnu tablu,
racunar i bim-projektror kako bi nastavu ucinili zanimljivijom i o€iglednijom.

Misljenja nastavnika o tome da li savremena obrazovna tehnologija uti¢e
na motivisanost ucenika su razli€ita. Dok jedni tvrde da obrazovna tehnologija
povecava motivisanost uéenika i interaktivnost, da ih motivisSe u radu i u¢enju,
olakSava savladivanje gradiva — drugi su misljenja da obrazovna tehnologija
ne utiCe na motivisanost u€enika.
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Grafikon 4. Odnos obrazovne tehnologije i motivacije ucenika

Odnos obrazovne tehnologije i
motivacije ucenika

0% | Cini ¢asove zanimljivim

7%

H Povecava motivaciju i
olaksava savladivanje
gradiva

M Ucenici su aktivniji kada
im se sadrZaj vizuelno
pokaie

Na grafikonu 4 vidi se da obrazovna tehnologija pove¢ava motivaciju i
olakSava savladivanje gradiva, jer im po misljenju nastavnika, obrazovna
tehnologija privlaci paznju, ucenici viSe zapamte jer im je zanimljivija nastava,
aktivniji su u pracenju nastave kad mogu da vide o ¢emu je re€ u nastavnoj
jedinici tj. kada im se sadrzaj nastavne jedinice vizuelno prikaze. Takav
rad ih podsec¢a na igru samim tim su opusteniji i zainteresovaniji. Medutim,
motivacija ¢e se sigurno smanijiti ukoliko se iste metode rada duze vreme
koriste.
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Grafikon 5. Pohadanje stru¢nih seminara

Da li pohadate strucne seminare?

Ne

12% \J

Tabela 4. Vrste strucnog usavrSavanja

Vrsta
struénog
usavrsavanja
Konferencija
Kongres
Simpozijum

Seminar

Savetovanje

Tribina

Radionica

Broj
nastavnika

N
»
w

45

~

10

Druge vrste stru¢nog usavrSavanja koje nastavnici pohadaju su: stru¢ne
ekskurzije, obuka u ustanovi i samostalno usavrSavanje.

Na grafikonu 6 se vidi da vecéi broj nastavnika primecuje uticaj struénog
usavr8avanja na kvalitet nastave uz komentar da struéni seminari mogu
doprineti pobolj8anju nastave ako su predvideni za dalju upotrebu u realnim a
ne idealnim uslovima, kao i kada su realni uslovi dobri tj. kada je opremljenost
Skole dobra i motivacija nastavnika raste. Postoji i odredeni broj nastavnika
koji su misljenja da motivacija nije adekvatna i da se stru¢no usavrSavanije

sprovodi u cilju prikupljanja poena.
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Grafikon 6. Stav prema uticaju struénog usavrSavanja na kvalitet nastave i
motivaciju nastavnika

Stav prema uticaju strucnog usavrsavanja
na kvalitet nastave i motivaciju nastavnika

40
30
M Stav prema uticaju stru¢nog
20 usavrsavanja na kvalitet
nastave i motivaciju
10 nastavnika
0 T . |

Pozitivan Negativan Ne vidim veci uticaj

Na osnovu rezultata istrazivanja mozemo zakljuciti da na spremnost
nastavnika da primene neki oblik savremene nastavne tehnologije u nastavi
utiCu godine nastavnika, tj. godine rada u Skoli.

Grafikon 7. Motivacija nastavnika za rad u odnosu na godine rada

Da li godine rada uticu na spremnost
nastavnika za uvodenje savremene nastavne
tehnologije u nastavi?

M Uti€u & Ne uti¢u

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica

52—



Dijana KARUOVIC, Dragana GLUSAC, Ivan TASIC, Veselinka LEJIC |
Primena savremenih obrazovnih tehnologija u nastavnom procesu

Teme koje bi trebalo detaljnije obraditi na stru¢nim seminarima, po
misljenju nastavnika, su:

» Savremene metode rada u Skoli;

* Primena savremene tehnologije u nastavi;

» Elektronsko ucenje;

» Elektronska nastava;

* Matematicki softver za lakSu pripremu €asa i proveru u€enika;

+ Kako unaprediti predavanje gramatike pomoc¢u savremene obrazovne
tehnologije;

» Priprema prezentacije u PoverPoint-u;

+ Kako usmeriti uCenike da sami pronadu kvalitetne i pouzdane
informacije na Internetu;

» Zloupotreba savremene tehnologije;

* Obuka za ECDL

6. Zaklju€na razmatranja

Glavna hipoteza potvrdena je na osnovu odgovora na pitanje koje metode
rada se najCeSce koriste na Casovima. Na Casovima se najceSc¢e koristi
tradicionalan nacin predavanja tj.usmeno izlaganje nastavnika, zatim sledi
pomaganje ucenicima da pronadu verodostojne informacije na Internetu i
prezentuju rad na ¢asu. Slede¢a metoda koju nastavnici koriste na ¢asovima
je prezentacija preko video bima, kompjuterska simulacija pojava i procesa,
prema sprovedenoj anketi zauzima &etvrto mesto.

lako vecina profesora zna da radi na raCunarima, iste ne primenjuju na
Casovima, razlog tome moze biti nedovoljna opremljenost Skole, Sto se vidi
kada se uporede grafikom 5 i 6. Od savremenih nastavnih sredstava najviSe
nastavnika (58) zna da koristi raCunar, interaktivnu tablu znaju da koriste
samo 3 nastavnika, kasetofon koristi 20 nastavnika, video-bim 18, projector
19 dok grafoskop zna da koristi 17 nastavnika. Kao nastavno sredstvo koje
bi nastavnici voleli da imaju u ucionici raCunar zauzima prvo mesto, 45
nastavnika bi volelo kada bi imali raCunar u ucionici, zatim sledi bim-projektor,
38 nastavnika bi volelo da ga ima u ucionici, a interaktivnu tablu bi volelo da
ima 23 nastavnika.

Povecanjem godina rada smanjuje se spremnost nastavnika za uvodenje
savremene nastavne tehnologije. Nastavnicima je sve teZze da prate razvoj
obrazovne tehnologije, kao i metoda rada na €asu.
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Nastavnici se uglavnom sami snalaze u pronalazenju novih obrazovnih
tehnologija, dodatne informacije pronalaze na Internetu, iz Casopisa, iz
udzenika sa fakulteta, a tu su i konsultacije sa kolegama, ali im je za primenu
savremenih tehnologija na ¢asu potrebno dodatno usavrsavanje. Najveci broj
nastavnika kao vid usavr§avanja pohada stru¢ne seminare, zatim radionice,
tribine, kongres, konferencije i simpozijume Sto pozitivno uti¢e na na kvalitet
nastave i motivaciju kako nastavnika tako i u€enika.

Uticaj stru¢nog usavrSavanja na kvalitet nastave i motivaciju nastavnika
za rad na €asu je pozitivan, iako prema sprovedenoj anketi postoji odredeni
broj nastavnika koji smatraju da bi trebalo da postoji kontrola struénog
usavr8avanja.

Uticajj stru€nog usavr3avanja na kvalitet nastave i motivaciju ucenika je,
takode pozitivan. Nove tehnologije privliace paznju u€enika, zanimljive su im i
motiviSu ih za rad, povecava se motivacija i razumevanje gradiva.

Osavremenjivanje obrazovno vaspitnog sistema zahteva izvesne promene
u organizaciji sistema obrazovanja, kako bi se Skola prilagodila u€enicima, a
ne uéenici $koli. Skola vise nije jedini izvor znanja za veéinu uéenika, nego
uCe putem Interneta, u interekaciji sa drugarima...

Interaktivha nastava ublazava individualne razlike u€enika, a ujedno im
pruza mogucnost i za primenu savremenih nastavnih sredstava. Osim toga
interaktivna nastava je kompatibilna sa tradicionalnom, tako da nastavnik ne
mora da menja svoja ranija iskustva i postojeéu praksu rada, ve¢ je potrebno
samo da nadogradi postoje¢a znanja u cilju prilagodjavanja u€enicima. Njegov
zadatak je da proceni koje sadzaje moze realizovati primenom tradicionalnih,
a koje interaktivnim metodama ucenja bez straha od napustanja postojece
koncepcije rada. U tome mu svakako mogu pomoci razni vidovi stru¢nog
usavrsavanja.

Literatura

Dragan Solesa (2000), Obrazovna tehnologija, Sombor

Karuovi¢ Dijana, Radosav Dragica (2011), Interakcija ¢ovek racunar, Tehnicki
fakultet ,Mihajlo Pupin”, Zrenjanin

Klaric Nedelijko (2009), Primjena savremenih sredstava informacionih
tehnologija u obrazovnim procesima, specijalistiCki rad, Panevropski
univerzitet “Apeiron”, Banja Luka

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica

_54_—



Dijana KARUOVIC, Dragana GLUSAC, Ivan TASIC, Veselinka LEJIC |
Primena savremenih obrazovnih tehnologija u nastavnom procesu

Muzi¢ Vladimir (1979), Metodologija pedagoskog istrazivanja, IGKRO
“Svjetlost”-OOUR Zavod za udzebike, Sarajevo

Namestovski Zolt (2008), Uticaj primene savremenih nastavnih sredstava
na povecanje efikasnosti nastave u osnovnoj Skoli, Magistarska teza,
Tehnicki fakultet’Mihajlo Pupin” Zrenjanin

Tasi¢ Jovica (2012), Struc¢no usavrsavanje zaposlenih u $koli sa aspekta
kvaliteta nastave, Diplomski (master) rad, Tehnicki fakultet’"Mihajlo
Pupin” Zrenjanin

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica

- 55 -



Dragan CVETKOVIC', Radisav RISTIC?, Ivan TASIC::

Ucenje na daljinu u funkciji unapredivanja nastave u visSim
razredima osnovne sSkole

'PEDAGOSKI FAKULTET U SOMBORU, SOMBOR
. 2NOVI SAD
STEHNICKI FAKULTET ,MIHAJLO PUPIN*, ZRENJANIN

dcveles@gmail.com

Rezime:

U poslednjim godinama pro$log i po¢etkom ovog veka raCunari i internet
su postali bitni faktori u svim sferama zivota. U¢enje na daljinu upotrebom
ovih resurasa dobija punu snagu i svrsishodnost. Zbog svojih specificnosti
ucenici ili studenti mogu pohadati kurs od kuée. Razlozi zbog kojih je ucenje
na daljinu potrebno i korisno su brojni, kao na primer nemoguénost putovanja
studenta ili u€enika zbog telesnih smetnji ili nepostojanja prevoza; velika
udaljenost potrebnog predavaca od studenta; veca aktivhost zbog sve vece
Zelje u€enika za radom na radunaru. Potrebno je ispitati u da li u€enje na
daljinu moze pospesiti interesovanje i uspeSnost u ucenju.

Kljuéne reéi: uCenje na daljinu, e-learning, distance learning,

obrazovanje, Skola, raCunar, unapredivanje nastave.

1. Uvod

O ucenju na daljinu se sve viSe govori poslednjih godina. U€enje na
daljinu bi se moglo definisati kao obuka ili obrazovanje koje je ponudeno
ucenicima ili studentima koiji nisu fizicki prisutni svojim predavacima. Prostoje
razne platforme koje se koriste za u€enje na daljinu, od kojih je, svakako,
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najsire upotrebljavan moodle, zbog svoje jednostavnosti i svakako zbog toga
Sto je besplatan.

Pravljenje interaktivnih i multimedijalnih lekcija (obrazovnog materijala) i
testova znanja i vestina omogucila je pojava jeftinih liénih racunara.. U¢enje
pomoc¢u racunara dobilo je naziv elektronsko ucenje ili skraceno e-ucenje.
Nove moguénosti za jeftino snimanje i montiranje filmova, kao i obradu zvuka
i slike, ranije dostupne samo profesionalnim producentskim ku¢ama, postale
su pristupacne svima kojima je dostupan li¢ni racunar. Stvorene su mogucnosti
da multimedijalne obrazovne sadrzaje prave Siroki krugovi nastavnika, a
pojavom interneta moguénost da se ovi sadrZaji razmenjuju Sirom sveta.
Raznovrsnost ideja i mogucénost njihove brze razmene i distribucije putem
interneta, poboljSalo je kvalitet obrazovnog materijala. Moguénosti ovakvog
nacina u€enja su Sire od povezivanja predavaca sa ucesnicima. Ucesnici sa
smetnjama u Citanju mogu Koristiti alate za iSCitavanje teksta, koriS¢enjem
tastatura sa Brajevom azbukom i slabovidi ili slepu u€esnici mogu iz svoje
kuce pohadati kurseve. Talentovani ucenici ili studenti koji nemaju dovoljan
izbor literature ili struénog osoblja, mogu stupiti u kontakt sa struénim
predavacima Sirom sveta i tako unaprediti svoje znanje.

U sadaSnjem vremenu, uCenje na daljinu predstavlja omogucavanje
pristupa materijalima za ucenje, skriptama, multimedijalnim prezentacijama,
uz kontinuirane provere znanja na svim nivoima, elektronsku komunikaciju sa
profesorima/predavacima i ostalim polaznicima kursa (www.link-elearning.
com).

2. Istorijat u€enja na daljinu

Razvoj u€enja na daljinu, u tehnoloSkom smislu, sastoji se u upotrebi
obrazovnog materijala. Kako je tehnologija napredovala, tako je i u¢enje na
daljinu sve viSe napredovalo. Veliku popularnost ovom obliku u€enja doprineli
su elektronski mediji, te savremena, interaktivha racunarska tehnologija i
dinamicki Web sajtovi.

Koren ovog oblika u€enja mozemo uoditi jo§ u prvoj polovini 19. veka,
gde se za pionira u ovoj oblasti smatra engleski ucitelj Isak Pitman. On je
poducavao stenografiju korespondencijom u mestu Bat, daleke 1840. godine.
Velikoj popularnosti dopisnih kurseva doprinela je pojava filma. 1913. godine
Tomas Edison je rekao da ¢e se u narednih deset godina Skolski sistem
znatno izmeniti. U Engleskoj je 1926. godine pokrenut bezi¢ni univerzitet u
organizaciji BBC radija, gde su se predavanja su se sluSala preko radija.
Male radio stanice omogucile su, po prvi put, dvosmernu komunikaciju
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izmedju profesora i studenta. Radio veza je u nekim delovima SAD-a,
Kanade i Australije postala jedini nac¢in obrazovanja. U kasnim sedamdesetim
pojavljuju se video rekorder i video traka. Ovim medijumom student je dobijao
obrazovni sadrzaj na video traci.

Pocetkom osamdesetih javljaju se prvi PC raCunari, a uskoro i elektronske
zidne novine (Bulletin Board Systems - BBS), $to dovodi do jo§ vece
popularnosti u€enja na daljinu. Krajem devedesetih dolazi do ekspanzije
informaciono-komunikacione tehnologije, Sto je rezultiralo ubrzanim
razvojem interneta. UCenje na daljinu se transformisalo, pre3avsi iz
papirne u elektronsku formu. Ova promena rezultirala je i promenom
naziva — elektronsko ucéenje tj. e-Learning.

3. Uloga e-learninga i uéenja na daljinu u obrazovanju

Softversko reSenje za u€enje na daljinu omogucava potpunu mobilnost
profesora i u€enika, a posto je nastava multimedijalna i realizuje se pomocu
interneta, u€enik bira i prostor i vreme za ucenje.

E-learning je idealno reSenje koje ima mnos&tvo pozitivnih elemenata i za
organizatore i za polaznike kurseva.

Sa jedne strane imaju jaku trziSnu orijentaciju, odnosno sposobnost
stvaranja profita, omogucuje izlazak Univerziteta van nacionalnih granica,
trziste praktiCno postaje ceo svet i ustedu prostornih i kadrovskih kapaciteta,
moguénost da se diferenciraju u odnosu na srodne obrazovne ustanove.

Najbitnija uloga e-learninga je interakcija. U&enici ne Citaju samo tekst
ve¢ se i aktivno ukljuCuju u uenju sadrzaja. Interaktivnost daje uceniku i
nastavniku povratnu informaciju o napredovaniju.

Tipovi interakcije:
student - sadrzaj za ucenje
student — nastavnik
student - student

Vrste interakcije:

» Sinhrona komunikacija je takva kada su student i nastavnik on-
line u isto vreme i komuniciraju: IRC (Internet RelayChat), audio i
videokonferencije, programi za kolaborativni rad (dejeljenje aplikacija,
whiteboards), on-line kvizovi.

* Asinhrona komunikacija se odvija u onom trenutku kada to uceniku
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ili nastavniku odgovara: e-mail, list serveri, online forumi/boardovi,
kvizovi/testovi, hipertekst/hipermedija.
* On-line provera znanja

4. Platforme za udaljeno uéenje - moodle

Moodle je besplatna, open source platforma za elektronsko obrazovanije.
Cestosenazival Course Management System (CMS), Learning Managemenat
System (LMS) ili Virtual Learning Enviroment (VLE). Do novembra 2008. u
svetu je registrovano vise od 45 hiljada sajtova koji se zasnivaju na Moodle
platformi sa priblizno 24 miliona korisnika i preko 2 miliona kurseva.

Po mnogim anketama koje su objavljene na Internetu moodle predstavlja
jednu od najprihvacenijih platformi u svom segmentu. Jednostavna instalacija
i eksploatacija ovaj proizvod Cine veoma prihvatljivim reSenjem i za studente
i profesore.

Studiranje na daljinu kao jedan od sve popularnijih metoda studiranja
omogucava manje stresno ucenje jer studenti nemaju pritisak da moraju biti
na odredenom mestu u odredeno vreme a tako lakSe i efikasnije organizuju
svoje vreme, kao takav moodle predstavlja svojevrsnu improvizaciju procesa
klasi¢nog studiranja.

5. Metodoloski koncept istrazivanja
Pocev od 5-og razreda, kada u okviru izbornih predmeta mogu da

se opredele za predmet Informatika i raCunarstvo, uCenici se sre¢u i sa
ozbiljnijim primenama raCunara dok se kod ostalih predmeta javlja sve veca
tendencija primene istih na ustrb klasi¢nog izvodenja nastave. Uenicima Koji
imaju mogucnosti da vide razliku izmedu multimedijalne interaktivhe nastave
i klasi¢ne - klasi¢na nastava postaje nezanimljiva jer iste sadrZaje vide u
nekom novom svetlu, gde je moguée vizualizovati ono $to je napisano u
knjigama. Ali, kao i kod klasi¢ne nastave, neophodno je odrZati kontinuitet u
ucenju te se dolazi do koncepta nastave u¢enjem na daljinu gde je moguce
nstaviti sa pracenjem interaktivnog nastavnog materijala i od kuce. Takode,
nastava ne mora biti sasvim multimedijalna, moguce je napraviti kombinaciju
klasicne i multimedijalne.

Samim tim, postavlja se problem ovog istrazivanja — Da li se primenom
u€enja na daljinu moze unaprediti nastava u viSim odeljenjima osnovne
Skole?
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Kako bi se doSlo do odgovora na postavljeno problemsko pitanje
istrazivanja potrebno je utvrditi kolika je razlika u savladivanju gradiva
predmeta primenom samo klasi¢ne nastave i nastave potpomognute u¢enjem
na daljinu.

Predmet istrazivanja predstavlja stepen napretka ucenika koji imaju
moguénost da klasi¢nu nastavu potpomognu u¢enjem na daljinu.

Cilj istrazivanja je nacin na koji je mogucée unaprediti klasi¢nu nastavu uz
pomoc¢ modernih informacionih tehnologija.

Opste hipoteze istrazivanja:

1. Klasi¢na nastava se unapreduje primenom savremene informaticke

tehnologije u vidu u€enja na daljinu.

2. Ucenici viSih razreda osnovne Skole primenom sistema ucéenja na

daljinu ostvaruju bolje rezultate u uc¢enju.

Podhipoteze:

1. U kreiranju sadrzaja za nastavu je ukljuen ocekivani
broj u€enika, najmanje 75% od ukupnog broja ucenika
uklju€enih u ogled;

2. Ocekivan broj u¢enika, najmanje 60% od ukupnog broja
ucenika uklju€enih u ogled od kuce postavlja materijal na
server;

3. Ucenici primenjuju multimedijalne sadrzaje u pripremanju
materijala;

4. Moderne tehnologije pozitivno uticu na motivaciju za
uc€enje uc€enika visih razreda.

5.

Populaciju istrazivanja predstavljaju u€enici viSih razreda osnovne Skole
~Jovan Jovanovi¢ Zmaj“ u Sremskoj Kamenici. Ukupan broj u€enika viSih
razreda iznosi 493.

IstraZivanje je obuhvatilo viSe razrede ove 8kola, ukupno 197 ucenika.

U ovom istraZzivanju je koriS¢enja tehnika zasnovana na pismenoj
komunikaciji tj tehnika testa. Test je standardizovani postupak pomocu koga
se sistematski utvrdenim stimulusima izazivajureakcije na osnovu kojih se
dva ili viSe ispitanika porede po varijabli koja je predmet merenja.
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Testovi susprovodeni posle svake ispredavane lekcije. Testovi koji su
koriS¢éeni za prikupljanje podataka su testovi provere znanja savladanog
gradiva, sa po 10 pitanja odnosno zadataka i identi¢ni su kako za grupu na
kojoj se sprovodi ogled tako i za kontrolnu grupu.

6. Rezultati istrazivanja i njihova interpretacija

Obrada podataka je izvrSena za svaku varijablu, pol i uzrastnu kategoriju.
Od deskriptivnih statistickih parametara izraCunata je aritmeticka sredina
(AS), standardna devijacija (SD). Statisticka zna¢ajnost razlika aritmetickih
sredina odgovarajucih varijabli, izmedu polova, procenjena je na osnovu
dvosmernog T-testa za velike nezavisne uzorke. Kao krajnji nivo znacajnosti
uzet je procenat od 5 odsto, $to znaci da se dozvoljava greska do 5 odsto,
odnosno da se sa 95 odsto sigurnosti moze tvrditi da je razlika izmedu
aritmetiCkih sredina statisti¢ki znacajna.

V razred:
Group Statistics
Grupa N Mean Std.
Deviation
Ukupno Ogledna 30 81,6667 13,41212
Kontrolna 26 52,5000 12,02082
Independent Samples
Test
t-test
T Df
8,513 54
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Independent Samples Test
t-test

Sig. (2-tailed) | Mean Difference
,000 29,16667

Mean — aritmeticka sredina; Std. Deviation — standardna devijacija;
T - t test; df — stepen slobode; Sig. — stepen statistickog znac¢aja; Mean
difference — razlika aritmetickih sredina;

Uvidom u tabele gore moze se konstatovati, na osnovu T-testa, da postoji
statistiCki znacajna razlika izmedu kontrolne i ogledne grupe u postignué¢ima
testiranja.

Vi razred:
Std.
Grupa N Mean Deviation
Svi Ogledna 23 84,3478 14,48387
Kontrolna 29 52,0690 15,95290
t-test for Equality of Means
Sig. Mean
t df (2-tailed) Difference
7,544 50 ,000 32,27886

Mean - aritmetiCka sredina; Std. Deviation — standardna devijacija; T -t
test; df — stepen slobode; Sig. — stepen statistickog znacaja; Mean difference —
razlika aritmetickih sredina;
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Uvidom u tabele gore moze se konstatovati, na osnovu T-testa, da postoji
statistiCki znacajna razlika izmedu kontrolne i ogledne grupe u postignué¢ima
testiranja.

VIl razred:
Std.
Grupa N Mean Deviation
Svi Ogledna 27 90,1852 8,82321
Kontrolna 26 54,6154 14,41687
t-test for Equality of Means
¢ of sig. _ Mean
(2-tailed) Difference
10,880 51 ,000 35,56980

Mean - aritmetiCka sredina; Std. Deviation — standardna devijacija; T -t
test; df — stepen slobode; Sig. — stepen statistickog znacaja; Mean difference —
razlika aritmetickih sredina;

Uvidom u tabele gore moze se konstatovati, na osnovu T-testa, da postoji
statistiCki znacajna razlika izmedu kontrolne i ogledne grupe u postignué¢ima
testiranja.

VIll razred:
Std.
Grupa N Mean Deviation
Svi Ogledna 19 81,8421 15,11167
Kontrolna 27 49,2593 13,84695
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t-test for Equality of Means

T of $|g. _ Mean
(2-tailed) Difference
7,568 44 ,000 32,58285

Mean - aritmetiCka sredina; Std. Deviation — standardna devijacija; T -t
test; df — stepen slobode; Sig. — stepen statistickog znacaja; Mean difference —
razlika aritmetickih sredina;

Uvidom u tabele gore mozZe se konstatovati, na osnovu T-testa, da postoji
statisti¢ki znacajna razlika izmedu kontrolne i ogledne grupe u postignué¢ima
testiranja.

7. Diskusija i zakljucci

Na osnovu dobijenih rezultata moze se zakljuCiti da postoji statisticki
znacajna razlika u postignutim rezultatima diferencirani prema grupama. Na
osnovu sprovedenog istrazivanja i dobijenih rezultata dolazimo do zaklju¢ka
da postoji statistiCki znacajna razlika, time se postavljene opste hipoteze, da
postoje razlike u odnosu na rezultate nastave sprovedene klasi¢nim putem i
uz pomoc¢ sistema UND-a — prihvataju.

Prva podhipoteza: U kreiranju multmedijalnog sadrZaja su bili ukljuceni
svi ucenici koji su Cinili grupu za ogled. Samim tim se ova podhipoteza
prihvata;

Druga podhipoteza: Od ukupnog broja u€enika uklju¢enih u ogled, njih
100, je svega 42 u€enika postavljalo materijal od ku¢e na server, §to je manje
od ocekivanog broja te se ova podhipoteza odbacuje;

U razgovoru sa ucenicima oko ovog problema dosao sam do je ovo za
ucenike bilo neSto sasvim novo i neobi¢no i nisu navikli na ovaj nacin da
ucestvuju u nastavi;

Tre¢a podhipoteza: Ucenici su primenjivali multmedijalne sadrzaje u
kreiranju materijala, trudli su se da ubace slike, promene boju fonta, okace
neki video klip te se ova podhipoteza — prihvata;

Cetvrta podhipoteza: Motivacija ucenika ukljucenih u ovaj ogled je bila
mnogo vecéa nego onih koji su radili samo na klasi¢an nacin, $to je prikazano
i rezultatima testova o usvojenom znanju te se ova podhipoteza — prihvata.
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Uc&enjem na daljinu se moze unaprediti nastava kako u osnovnim Skolama,
tako i u srednjim Skolama, fakultetima...

U osnovnim Skolama bi se kori§¢enjem ucenja na daljinu uz postojeci,
pristup nastavnim sadrzajima koji prati savremene trendove.

Obrazovanje na daljinu mozemo sagledati i kao evolutivan razvoj novog
nacina obrazovanja. U¢enje na daljinu odnosno ,distance learning“ ujedno
je i izazov i orude za poboljSanje i unapredivanje obrazovnih procesa kod
nas i jedan od temelja za nove i bolje nacine upravljanja znanjem. Intenzivno
uvodenje informacionih tehnologija u obrazovne procese postao je prioritet
modernih visokoobrazovnih institucija Sirom sveta.

Dobra svojstva ovog modela toliko su bitna da mnogi ljudi daju prednost
ovom nacinu obrazovanja. Mnoge obrazovne ustanove usvajaju novu
tehnologiju i prilagodavaju svoje postojece programe za obrazovanje na
daljinu.
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GOBLOS Péter:
Interaktiv iskola Torokfalun

CSEH KAROLY ALTALANOS ISKOLA, ADA
gobi@adacity.net

A bevezetd részben egy filmanyag segitségével réviden bemutatom az
interaktiv iskolank felépitését. Szemléltetem, hogyan készlilok egy-egy orara,
honnan szerzem az OGtleteimet, és milyen online gyakorlasi modszerekkel
ismételjik at az adott héten korbejart témakat. Kiemelem, milyen
mobilalkalmazasokat hasznalok a gyerekek munkainak az értékelésére,
és néhany sz6 erejéig kitérek a tandrak internetes él6 kozvetitésére. Film
segitségével megszolaltatok néhany szulét, akik elmondjak, hogy az &
szemszogUkbdl mennyire taldljak a modszerem hasznosnak. Az eléadasom
végén a jovbbeli terveimrél szamolok be: hogyan alkalmazhatjuk az
IKT-eszk0zOk segitségével a kiterjesztett valésag (augmented reality)
technoldgiajat az oktatéasban.
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»1he only sustainable competitive advantage is the ability to learn
and apply the right stuff faster.” (Wayne Hodgins)

1. Introduction

Mobile assisted language learning has about 10 years long history
compared to other newly developed Web 2.0 tools, however significant and
substantial progress has been made in the past 5-6 years.

Tablets, smartphones and e-book readers have provided us with the
possibility to use them in a wide range of applications. (51% of Hungarian
Internet users possess at least one of the mobile devices mentioned above).
There were 2,4 million smartphones in use at the end of last year. (eNET-
Telekom, 2013). At the same time, the learning habits of the Net Generation
are changing (Fehér-Hornyak, 2011).

MALL could be considered to be one of the fastest growing areas of CALL
(Chinerry, 2006; Kukulska-Hulme & Shield, 2007; Godwin-Jones, 2011;
Burston, 2013) that is quite an under-researched topic in Hungary. There

'MALL - Mobile assisted language learning
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are promising investigations though, that combine mobile device usage with
Web 2.0 tools (Kukulska-Hulme & Shield, 2007; Comas-Quinn, Mardomingo
& Valentine, 2009). Thus, one of the key questions is whether MALL could
influence basic language learning strategies? (Kukulska-Hulme, 2009)

There are a lot of benefits of mobile learning: learning anytime, anywhere;
support situated learning and facilitate personal learning; provide an adequate
support for personalized learning environment; bridge formal and informal
learning; and help learners build new learning communities through web2
applications. (UNESCO, 2011). Several issues are discussed also in early
literature (for example Sharples, 2006).

In this paper we introduce a new application for Android-based devices that
was developed within the framework of a GOP project. The target audience
of the application is students between 14-30 years. The reason of why we
aimed that age group is that these people can be divided into two groups.
Students between 14-18 years need an at least medium level language exam
to gain extra points in the admission process. In order to have the future BA/
BSc degree, university students between 18-30 years need again, at least a
medium level language exam. When it comes to MA/MSc degrees, they need
at least two medium level language exams. Many of the university students
cannot receive their diplomas because of the lack of language exams.

2. Details about Lystra

Lystra provides the users with the opportunity to improve their skills
(speaking, writing, listening, reading) in 15 topics (according to the Pannon
Language Exam Level B2), on 3 different levels (B1, B1-B2, B2). There are 7
types of tasks per skills and topics. Different multimedia elements were also
used to deliver the needed information (images, sound and animation).

The 15 topics are the followings: Family, Home, Household, Environment,
Traffic and travelling, Travelling abroad, Meals, Shopping, Services, Jobs,
Education, Free time activity, Health, Language learning, Current topics (see
Figure 1). Lessons were designed to gain the learners’ attention.

We briefly describe a different exercise types according to skills as follows.
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3. Reading comprehension

Figure 1. Opening page of Lystra

Gabb (2000) proposes a very important question about why readers
cannot reach the fluency stage and why they have difficulties when reading.
She identifies several “barriers” but the most relevant of them are limited
vocabulary and lack of background knowledge. Drucker (2003) explains that
teaching vocabulary before reading a text “creates a cognitive load that splits
the learner’s attention”. That's why we chose to give users in advance a
vocabulary list that contains the words in the unit.

Users can choose whether they want to read the text first or want to learn
the words occurring in the text. In the Word definition exercise some relevant
words, phrases and their definitions are presented. The instruction is to find
the correct word that matches the definition.

In Multiple choice, there are some questions related to the presented text.
Learners have to click the right answer.

In Sentence matching, there are some sentences according to the
presented text that have been cut into halves. Learners have to pull the
matching parts together.

In the task Questions and answers, users being presented with some
questions in connection with the text and they need to be answered by
clicking the right option.

There is a Cloze-test included in the application as well. In each level (B1,
B1-B2, B2) every seventh word is deleted. Users have to fill in the blanks
with one of the given words. There are no distractors at this stage of the
application yet.
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Gap filling differs from Cloze-test in the way there are no given list. Only
grammatical elements are deleted and users have to fill in the gaps with the
right word.

In the last exercise, Short answers, user have to answer some questions
related to the text.

In the case of every task, presentation can be viewed as many times as
users would like to.

4. Writing skills

Writing is a social entity. Learning to write in a new language encompasses
more than just the ability to use grammar and vocabulary properly in that
particular language.

Since the size of mobile phones’ screens is limited, we had to make up
exercises that won’t frighten users away. That’s the reason why there are only
two actual tasks which requires real writing skills.

The seven types of the tasks are the followings: Editor, Jumbled words,
Sentence jumble, Text jumble, Odd man out, Nutshell, Writing test (Figure 2).

Editor addresses grammatical skills. Users have to find grammar mistakes
in each sentence, select the word and type in the correct one.

Examples for sentences

Seller protection makes things easier {for/about} sellers in dispute or
poor feedback cases.

Always ship as promptly {as/like} possible.

None of these methods {is/are} foolproof or guarantees that you’ll win
the dispute fight.

Don’t make the mistake of imagining that {as/like} a co-Buy buyer
you’ll always get your money back simply by complaining.

Sad as it may seem, sellers will use this against you {in/when}
communication with co-Buy.
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In the case of Jumbled words, learners have to put the letters in the right
order. This is the same situation when it comes to Sentence jumble and Text
jumble. In Sentence jumble there are tangled chunks of sentences need to be
put in the right order to form a correct sentence. In Text jumble, learners have
to put different sentences in the right order.

In Odd man out, there are four words in each line connected to each
other from a particular point of view. Three of the phrases can be related
semantically or to sound, the last one is the odd man out.

In Nutshell there is a longer text appearing on the screen and the task is to
shorten it at least to the half of the original text (see Figure 3).

In the last exercise, learners have to write a short composition about the
topic. Each topic is presented with a picture and several questions are listed
below that need to be answered.
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Figure 2. Writing exercises Figure 3. Nutshell exercise

Where can | find lost friends and family |
members and search for people? The 21st |
century has made it infinitely easier to do
free people searches, find lost friends, and
find missing persons. With the help of the
Internet, finding lost friends and the way we |
search for people has changed dramatically.
A simple people search is just a click away! |
This site puts together some tools | have ‘
personally found useful for finding lost

4. Speaking skills

There are the following exercises created for the speaking skills:
Brainstrain, Match the words, Find the synonyms, Listen and repeat, Alert,
Role Play, Speaking (Figure 4). The voice of learners is recorded by the
application and they can submit tasks to the teachers, who evaluate their

performance.
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5. Listening comprehension

Figure 4. Speaking exercises.

In the first exercise (Pick Pack) users hear a simple sentence in English
and they have to choose a similar meaning from the two options appearing
written on the screen.

The second exercise is Vocab prep, where before users hear the full text,
they have to try to memorize thirty words from a list. These words appear
then later in the text and they have to click “Yes” when they hear one of them.
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Figure 5. Listening example.

In the exercise Bingo, there are several words given and remaining on the
screen until the end of the exercise. Learners have to listen to the text and
click the words they hear.

In the exercise True or false there are some questions according to the
text .

In the exercise Memory, users have to listen to a text and try to memorize
as much as they can. They have to listen to it again and then type the missing
words in the boxes (Figure 5).

In the exercise Multiple choice users can hear questions according to the
text and they have to choose the correct answers.

6.Summary

After a successful pilot there are several directions for future research and
for the development of the application (technical as well as methodological).
These are the followings: development for other software platform (iOS)
and hardware (tablet) platform and the integration of an adaptive testing
mechanism into Lystra.

The researchers believe that mobile assisted learning provides a huge
potential for enhancing and expanding learning possibilities for many learners.
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Further empirical research is required to support the exploration of the best
applications and solutions.
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Osszefoglalé

A fejlett orszagokban olyannyira meghatarozéva valtak az informacios
és kommunikaciés technolégiak, hogy egyre kevesebben kételkednek az
oktatasban betoltott szerepik fontossagaban. A pedagégusok jelentds
része szintén belatta a digitalis eszk6zok hasznalatanak sziikségességét
(Lévai, 2013), de az Eurdpai Bizottsag altal 2013-ban lebonyolitott kutatas
szerint az alap- és kdzépfoku képzésben dolgozé tanarok tObbsége sajat
bevallasa szerint még ,nem mozog magabiztosan” a digitalis vilagban, nem
tudja hatékonyan tanitani a sziikséges készségeket. A fejlesztési programok,
irdnyok meghatarozasahoz elengedhetetlen az okok feltarasa, ennek soran
altalaban az akadalyozé tényezdkre kérdeznek ra a kutatok. llyenkor az
infrastruktura hidnyossagaitdl kezdve a pedagogusok kognitiv ellenallasaig
szamos probléma felszinre keril, melyek orszagoktdl, sét olykor akar
iskolaktol fiiggéen is valtozhatnak (Bingimlas 2009, Hunya 2013).

A 2013 elején, online kérddiv segitségével elvégzett magyarorszagi
kutatasunk soran masik iranybol kozelitettlink a problémahoz. Azt vizsgaltuk,
hogy a kozoktatasi intézmények tanitoi, tanarai milyen valtozasokat tartanak
szukségesnek az informatikai eszkdzok tandrai hasznalatanak intenzivebbé
tételéhez. Akérddivet 1096 pedagogus toltotte ki, az altaluk adott valaszokbol
j6l megrajzolhat6 a fejlédést elésegité vagyak halozata. A tanulmany ezeket
az eredményeket kivanja bemutatni.

Kulcsszavak: IKT, pedagdégusok, pedagogus kutatas
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1. Bevezetés

A XXI. szazad informaciés tarsadalmaban kitlintetett szerepe van az
oktatasnak (Ollé, 2012), ezen belll pedig kiemelten a pedagdgusoknak.
Kutatasok igazoljak (pl. Rivkin-Hanusek-Kain 2000, Barber-Mourshed
2007), hogy az iskolaban hato tényez6k kozul a tanari munka minésége
befolyasolja leginkabb a tanulok eredményeit, éppen ezért a pedagdégusok
altal alkalmazott modszerek, értékrendjuk, attitldjuk eddig is gyakran kerult
a vizsgalddasok kozéppontjaba. Raadasul a folyamatosan és rendkivdl
gyorsan valtoz6 infokommunikaciés eszk6zok szinte kimerithetetlen tarhazat
biztositjak az Uj lehet6ségnek, ami még inkabb rairanyitja a figyelmet az
iskolakban folyéd munkara.

A TALIS vizsgalatok eredményeibdl kidertlt, hogy azok a tanarok érzik jol
magukat az osztalyteremben, akik tanitasi kompetenciaik fejlesztése mellett
nyitottak a pedagodgiai Ujitasokra is. A valtozashoz azonban tobb tényezdé
szukséges. 2006-ban még csak a magyarorszagi tantermek 19%-a volt
szamitégépekkel felszerelve (EU-atlag 68%) és a tandrak alig 3%-ban kapott
helyet az Uj technoldgia. Raadasul ahol megjelent, alapvetéen ott is inkabb
csak a korabban alkalmazott oktatasi modszerek tamogatasara hasznaltak
a szamitdégépet a pedagogusok (Molnar 2011), valédi integrélasra alig kerdlt
sor. Ez a terulet ugyanakkor gyorsan, dinamikusan valtozik, az aktualis
helyzet feltérképezésére az Eurdpai Bizottsag megbizasabdl 2011 &szén
szerveztek kutatast (cime: European Survey of Schools: ICT and Education —
ESSIE), melyet az Eurdpai Iskolahalozat és a University of Liege koordinalt.
A vizsgalatban résztvevé 27 orszagban tobb mint 190 ezer kérddivet sikerilt
kitoltetni az oktatasi intézményekben dolgozé pedagdgusokkal. A hazai
helyzetrél szol6 jelentés szerint az altalanos iskolak negyedik évfolyaman
az intézmények 5,5%-a, nyolcadik évfolyamon 11%-a, a gimnaziumok
11. évfolyamanak 17,8%-a, a szakiskolak és szakkdzépiskolak 22,5%-
a rendelkezik szamitégépes egylttmikodést és kommunikaciot biztositd
tanulasi kérnyezettel. Bar Hunya Marta korabbi vizsgdlataira (Elemér 2011,
2012, 2013) alapozva irredlisan magasnak tartja ezeket az értékeket, az
eredmények O6sszességében még igy is csak azt jelentik, hogy a magyar
didkok 11 szazalékanak van ilyen lehet6sége, ami nem egyszeriien elmarad
az Eurdpai Unid 61%-os atlagatol, hanem ezzel az adattal egyenesen az
utolsé helyen allunk. Ugyanakkor a nemzetkdzi kutatas vezetdi azt is
megallapitottak, hogy a ,tanuldk 95%-a olyan iskolaba jar, ahol a tanarok és
az igazgatd is meg van gy6zd6dve arrdl, hogy a 21. szazadi kdvetelményekre
valo felkésziiléshez be kell vonni a tanulasba az IKT-eszk6zok hasznalatat”
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(Hunya 2013, 14.). Ennek ellenére az alap- és kozépfoku képzésben dolgozo
tanarok tobbsége sajat bevallasa szerint ,nem mozog magabiztosan” a
digitalis vilagban, nem tudja hatékonyan tanitani a sziikséges készségeket.
Afejlesztési programok, iranyok meghatarozasahoz elengedhetetlen az okok
feltarasa, ennek soran altalaban az akadalyozé tényezékre kérdeznek ra a
kutatok. llyenkor az infrastruktira hianyossagaitél kezdve a pedagdgusok
kognitiv ellenallasaig szamos probléma felszinre kerll, melyek orszagoktdl,
s6t olykor akar iskolaktdl fuggben is valtozhatnak (Bingimlas 2009, Hunya
2013).

2. Magyarorszagi IKT-kutatas

A 2013 elején, online kérddiv segitségével elvégzett magyarorszagi
kutatdsunk soran masik iranybdl kdzelitettlink a problémahoz. Azt vizsgaltuk,
hogy a kézoktatasi intézmények tanitoi, tanarai milyen valtozasokat tartanak
szukségesnek az informatikai eszkdzok tandrai hasznalatanak intenzivebbé
tételéhez.

Az altalanos-, illetve kdzépiskolakban tanité kollégak kdzll az orszag 414
telepulésérél 1096 f6 (875 n6 és 196 férfi, 25-en nem adtak meg) toltotte ki
kérddiviinket. Atlag 45 évesek, a legfiatalabb valaszadé 24, a legidésebb
73 éves volt. Magasan képzettek, csak 332 f6 (30%) rendelkezik egy
diplomaval, egy 62 éves tanarnd viszont kilenc végzettséget is megszerzett
palyafutasa soran. A megkérdezettek 2/3-a legalabb 22 érat tart egy héten,
ennek ellenére 3/4-Uk a tanitas mellett végez valamilyen plusztevékenységet
is az iskolaban/iskolanak, leterheltségiik tehat igen jelentés. Mig azonban a
fiatalabb korosztalyba tartozoknak az éraszama magasabb szignifikansan,
addig az idésebbek t6bb plusztevékenységet végeznek.

A kérd8ivben tobb iranybdl is kozelitettink az IKT-eszkdzok iskolai
hasznalatdhoz, egyik legfontosabb kérdésinket a kovetkez6 modon
fogalmaztuk meg: ,Mi kellene ahhoz, hogy (t6bbet) hasznélja az informatikai
eszkdzoket a tandérakon?” Az 1096 kitdltd kozul 928-an (85%) valaszoltak
erre a kérdésre. Koziilik 178-an ugy nyilatkoztak, hogy nem akarjak (tdbbet)
hasznalni az IKT-eszk6zoket a tanérakon, mert teljesen elégedettek a
hasznalat jelenlegi mértékével:

~Szerintem maximalisan kihasznalom és imadom!!!”
~Semmi, hiszen az 6raim nagy részében hasznalom, az

iskolankban minden terem alkalmas az informatikai eszkézék
hasznalatara. Amikor nem hasznalom, tudatosan teszem,
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szeretem megmutatni a diakoknak, hogy a digitalis vilag elétt
is létezett élet, tanulas. A digitalis eszkbzbket tudatosan,
funkcionalisan hasznaljak, kritikaval illessék az oft szerzett
informaciot.”

A valddi valaszt megfogalmazdk kozul 587-en (63%) valamilyen hardver
fejlesztést tartanak szilkségesnek a fejlédés érdekében. Ennek mértékét,
iranyat azonban nagyon eltéréen itélték meg valaszadoink. Vannak, akiknek
iskolaja csak minimalis felszereltséggel rendelkezik, esetlikben egy szerény
mértékl fejlesztés is jelentds elbérelépésnek szamitana:

»,Nalunk az étvenfds tanari karnak van 1 (egy) db szamitégépe
a tanériban. En, ha sziikségesnek tartom, a sajat laptopomat
viszem magammal a sajat mobil internetemmel. Azt hiszem, a
fentiek magyarazatot adnak egy sor kérdésre.”

Akik valamivel magasabb ellatottsaggal rendelkeznek, azok szintén tébb
eszkdzre vagynak, de az 6 esetiikben ez mar nagyobb beruhazast igényelne:

,Hogy legyen ELEG informatikai eszkéz az iskoléban, vagyis
termenként ott legyenek a sziikséges eszkdzbk. Amig igényelni,
adminisztralni, 6ra elbtt és utan sZzéllitani kell, hasznalata
nehézkes, és rengeteg plusz idét igényel.”

Voltak azonban olyanok is, akik mar nem csak az alapfelszerelések
altalanos biztositdsaban gondolkodnak, hanem tovabb is lépnek, ujabb,
modernebb eszkdzdket szeretnének, nekik pl. ,szavazérendszer, iskola altal
biztositott okostelefonok” kellenének a tovabbi fejlédéshez.

Az is el6fordult, hogy valaki még tavolabbra nézett, és egy vizidt
fogalmazott meg:

~nagy almom, hogy minden gyereknek lesz 1 e-bookja, rajta
az 06sszes tankkdnyvvel és internet eléréssel, bluetooth/wifi
kapcsolattal az én kényvemhez + 1 sajat Note Slate-je az 6sszes
flizet & rajzlap helyett (szintén él6 kapcsolat az én NoteSlate-
emmel), és igy éllink vigan, kénnyl taskaval, felesleges
papirhegyek nélkiil ;) Mondjuk azt nem tudom, NoteSlate-n meg
lehet-e tanulni rendesen irni.”

A megfelel6 hardveres kornyezet megteremtéséhez néhanyan segité
személyzetet tartanak szikségesnek, akikkel kapcsolatban két feladatkort
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emeltek ki. Az egyik ezek kozul dontéen fizikai segitséget jelent, vannak
ugyanis, akik olyan asszisztenst szeretnének, aki

,hadaprodként hordozna teremrél teremre a laptopot és a
projektort, amig nem lesziink teljesen digitalizélva.”

A masik tipusu vagyott segitére mar régota sziikség van az iskolakban, 6
nem mas, mint

.eqy EGYUTTMUKODO RENDSZERGAZDA. (Vagy aki
megmondja Neki, hogy mi a dolga!!!) Pl. j6k lennének a gépek,
felrakna ra olyan programokat amit kériink, segitene azokban a
kérdésekben, ami nem feltétlen egy tanar dolga lenne, még ha
lelkes is. Sokszor mar azért megy el a kedvem az egésztél, mert
heteket, hdnapokat, sét néha éveket kell varni valamire.”

A valaszok masik csoportja valamilyen szoftverhianyrol szamolt be.
204-en (22%) irtak ilyen indokot, k6zulik 108-an kész tananyagok, illetve
szamitégépes programok beszerzésétdl remélnek pozitiv valtozast.

,Jobb és igényesebb oktatast seqité szoftverek!”

,ElGre elkészitett oktatasi segédlet, mely nem tankényvifiiggé,
s ezek kénnyl elérhetésége ar/forma szempontbdl is.”

» 10bb és olcsobb interaktiv tankbnyv, tananyag, segédanyag,
ami filmekkel, animacidkkal, hanganyaggal segiti a leckék
elsajatitasat.”
Az IKT-eszkdzdk aktivabb tandrai alkalmazasahoz tdbben (61 f8) sajat
felhasznaldi ,szoftvertk” fejlesztését tartjak szikségesnek:

,SO0kkal jobban meg kellene tanulnom a tananyag készitést,

hogy személyre szabottabb feladatokat adhassak, és nem csak
masokét kellene hasznalnom.”

»~Jobban kellene értenem ezekhez az eszk6zb6khbz, akkor egyéb
tertiletek lehet6ségeit is felfedezhetném.”

,a Szamitogép alapos felhasznaldi ismerete, a digitalis tablan
hasznalt program(ok) készségszintiiismerete és felhasznalasa.”
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Annak ellenére azonban, hogy az el6relépéshez 61 f6 tartana
szlikségesnek sajat ismereteinek fejlesztését, csak 31 f6 gondolja ugy, hogy
ezeket képzési programok segitségével kellene elsajatitania. Az eltérés
lehetséges magyarazatat is megfogalmazta az egyik valaszado:

»~JOlenne elsajatitani az interaktiv tabla alkalmazasat, de igazabol
nincs kedvem délutanokat (lni egy-egy tovabbképzésen, ahol
kb. az el6ado olyan alapismereteket feltételez sokszor, ami
nekiink, akik még nem tanultunk informatikat az egyetemen,
nincs meg, és kb. 1-2 6ra mulva elvesztem a fonalat és a
tovabbiakban nehéz kbvetni, és elmegy a kedvem az egésztél,
és azt kérdezem magamtdl, hogy kell ez nekem egyaltalan?”

Ugyanakkor olyan pedagégus is valaszolt alapkérdésinkre, aki az egyén
hasznan tulmenéen a kbzOsség szamara elényds hatast is feltételezi a
digitalis kompetenciat fejleszté képzésekkel kapcsolatban:

A felelteté/szavazé rendszer lehetdségeit teljes korlGen
szeretném megismerni/hasznalni, de idealis lenne, ha erre
tovabbképzés keretében a teljes tantestilettel egyltt lenne
lehet6éségem, hisz igy a hasznalatdbdl ered6 egységes
pedagogiai hatasok erésitenék egymast, hatékonyabbak
lennének.”

Az elbrelépést szolgald tényezdket felmérd kérdéslinkre adott valaszok
elemzése soran még egy tartalmi csomopontot sikerllt kimutatni. 118
pedagoégus (13%) id6bdl szeretne tdbbet. Alapvetéen a felkészulésre
szeretnének ily modon tobb lehetéséget teremteni:

L1d6 arra, hogy felkésziilhessek, digitalis tananyagokat
szerkeszthessek, megismerhessek. Mindez aktiv munka mellett
eléggé reménytelennek tinik.”

Szép szammal akadnak olyanok is, akik a felkészllés egy specialis
részelemét, az dnképzést emelték ki, 6k erre forditananak tobb figyelmet:

L1d6 a kiilbnb6z6 programok, szoftverek alkalmazasanak
begyakorlasara.”

Véalaszaddink javaslatot tettek arra is, hogy a felkészllésre, képzésre
szant tébb idét milyen médon lehetne biztositani a pedagdégusok szamara:
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,Kevesebb ora. Sokkal t6bb idé kell eqy alapos felkésziiléshez
interaktiv 6raval, mint a hagyomanyos tabla+kréta verzioban.”

S6t még az iskola falain belll is el tudnak képzelni megoldasokat, akar
hosszabb tanorak, akar hosszabb szlinetek formajaban.

A 2013-as vizsgalat soran feltart, az IKT-hasznalatot akadalyozo, gatlé
tényezdket modunkban all 6sszevetni egy 2009-ben elvégzett vizsgalattal,
melynek soran a kérdezetteknek szintén feltettiik a 2013-ban is vizsgalt
kérdést: ,Mikellene ahhoz, hogy (t6bbet) hasznalja az informatikai eszkdzoket
a tandrakon?” 2009-ben 1146 pedagogus toltdtte ki online kérddiviinket,
kozilik 887 f6 valaszolt erre a kérdésre.

1. tablazat Az intenziv(ebb) tanodrai IKT-hasznalathoz sziikséges tényezbk

Osszevetése
2009 2013 tényezé
96 16 (11%) 178 16 (19%) elégedett
62816 (71%) 587 16 (63%) hardver
159 16 (18%) 204 16 (22%) szoftver, tananyag
129 16 (15%) 118 16 (13%) id6

Az adatok azt mutatjak, hogy a két vizsgalat kozott eltelt négy év alatt
sokat javult a helyzet. A tanérakon megvaldsulé IKT-hasznalat mértékével
elégedettek aranya kozel megduplazédott, a szazalékos novekedés
nagysaga pontosan megegyezik a hardverellatottsag tertletén érzékelt
elérelépéssel. A 8%-os eltérés azt eredményezi, hogy mig 2009-ben a
megkérdezettek valamivel kevesebb mint 3/4-e tartott volna sziikségesnek
valamilyen eszkdzbeszerzést, addig 2013-ban a kérd6ivet kitdltéknek mar
csak kevesebb mint 2/3-a vélekedett igy. Minden bizonnyal a jobb hozz&férés
miatt hianyoljak tébben a megfelel6 szoftvereket, tananyagokat, illetve ennek
kovetkeztében szembesllnek a pedagdgusok sajat ismereteik, digitalis
kompetenciajuk hianyossagaival is, amelyeknek javitasat célzd képzési
programokkal kapcsolatban azonban fenntartasaik vannak. Bar a két
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vizsgalat kozott eltelt idészakban szamos kdzponti palyazat segitette a jobb
eszkozellatottsagot célzd beszerzéseket, de a javulas ellenére még jelentds
fejlesztésekre lenne sziikség, kuléndsen hogy a meglévd eszkdzpark gyors
elavulasaval, amortizaciojaval is szamolni kell.

3. Zarsz6

Eredményeink  alapjan az  IKT-eszk6zok intenzivebb iskolai
alkalmazasahoz tobb hardverre, szoftverre, illetve felkészilésre, onképzésre
fordithatd id6ére lenne leginkabb sziikség. Az eszkozellatottsaggal még
mindig nagyon elégedetlenek a pedagdgusok, a valaszadok koézel 2/3-a
szeretne ezen a terlleten javulast. Egy célzott kutatassal azonban érdemes
lenne megvizsgalni, hogy csakugyan ilyen rossz-e a helyzet, vagy valami
mas all a hattérben. Valéban talalhatunk még ugyanis olyan iskolakat,
melyekben a tanarok szamara elérhet6 eszk6zok szama rendkivil alacsony,
de egyre kevesebb az ilyen intézmény. Az ezekben dolgozok jogosan
elégedetlenek, de a tdbbi iskolaban el6fordulhat, hogy inkabb csak kifogas
az eszkdzhianyra torténd panaszkodds, mint valodi indok. Ugyanakkor
azonban kétségtelen az is, hogy nem létezik olyan iskola, ahol mindenki
elégedett lenne a felszereltséggel, még akkor sem, ha minden tanar, tanuld
sajat laptoppal rendelkezik, a termekben kivétel nélkul ott az interaktiv tabla,
van az iskolaban tobb szavazérendszer, elérheté a magas savszélességi
internet stb. Az alapvet6 gondot az jelenti, hogy még ebben a mintaszer
— de Magyarorszagon aligha létez6 — intézményben is csak megkdzeliteni
tudjak azt az IKT-kérnyezetet, mely a tanuldkat az iskolan kivil veszi korul. A
hangsuly ugyanakkor nem az eszk6z6kon van! A vazolt idedlis allapot esetén
az eszk6zok szintjén nincs is olyan oriasi szakadék az iskola belsé vilaga és
iskolan kivuli vilag kozott. A tevékenységek vonatkozésaban viszont mar joval
nagyobb az eltérés. Adiakok iskolan kivil sokat hasznaljak az elérhetd digitalis
lehet&ségeket, rengeteg id6t toltenek el a vilaghaldn. Gyakran jelentkeznek
be k6zdsségi oldalakra, fényképeket, videdkat készitenek, kilénb6zé fajlokat
toltenek fel és le, mindenféle lényeges, Iényegtelen informaciét osztanak
meg tarsaikkal vagy éppen teljesen vadidegen emberekkel. Az iskolaban
— legyen az barmilyen jol felszerelt — azonban sokszor csak az offline
lehet6ségeket hasznalhatjak, melyeknél viszont nem mindig értelmezhetbek,
mikodtethetéek az online vilagban megszokott megoldasaik. Ez a kiilénbség
az iskolai IKT-hasznalat leglényegesebb eleme.

Latvanyos el6relépést akkor lehetne elérni, ha a pedagégusok megtalalnak
helylket az Uj elvarasok, lehetéségek gyorsan valtozo, kusza vilagaban.
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Felll kell kerekednilk bizonytalansagaikon (Buda 2013), be kell Iatniuk,
hogy nem tudnak a tanuldk 6sszes kérdésére valaszolni és a folyamatos
hardver-, szoftverfejlesztésekkel sem képesek Iépést tartani. Ennek ellenére
hasznalniuk kell az elérhetd eszkdzoket, de nem oncéluan, tisztaban kell
lennitik a korlatokkal, tgyelni kell arra, hogy a technoldgia ne valjon célla.
Fejlesztenitk kell sajat és tanitvanyaik digitalis kompetencigjat is, hiba
lenne abbdl kiindulni, hogy a tanulék mar mindent tudnak ezzel a terulettel
kapcsolatban. A kompetenciak kulénbségei ugyanis sokszor messze nem
olyan nagyok, mint azt sokan feltételezik. Tagadhatatlan azonban, hogy
az iskolak bel6 vilaga valdban altaldban indokolatlanul kététtnek tinik a
didkok szamara, de ez mindig is igy volt, a tanuldk pillanatnyi érdekei soha
nem estek egybe az iskolaban zajlé tanitasi-tanulasi folyamat hosszu tavua
céljaival. Eppen ezért a pedagdégusok legfontosabb feladata, hogy hidat
épitsenek az iskolak sokszor évszazados hagyomanyai és az offline-online
vilag szétvalasztasara képtelen digitalis nemzedék kulturaja, elvarasai kozott.

Irodalomjegyzék

Barber, M. - Mourshed, M. (2007): Mi all a vilag legsikeresebb iskolai rend-
szerei teljesitményének hatterében. McKinsey & Company, Chicago.
http://bit.ly/1InL2Nk (2013. szeptember 18.)

Bingimlas, K. A. (2009). Barriers to the Successful Integration of ICT in Tea-
ching and Learning Environments: A Review of the Literature. Eurasia
Journal of Mathematics, Science & Technology Education 5, 3: 235-
245, http://bit.ly/1ePWuUCT (2014. februar 2.) ISSN 1305-8223

Buda A. (2013): Pedagégusok az informacios tarsadalomban. In: Lévai D.
— Szekszardi J. (szerk.) Digitalis pedagogus konferencia Konferencia-
kotet. ELTE. Budapest. 9-16 pp. http:/bit.ly/1r2X6XJ (2014. januar 11.)
ISBN 978-963-284-338-4

Hunya M. (2013): IKT felmérés az eurdpai iskoldkban. http:/bit.ly/1jo6kJy
(2014. februar 7.)

Law, N. — Pelgrum, W. J. — Plomp, T. (eds.) (2008): Pedagogy and ICT Use in
Schools around the World: Findings from the IEA SITES 2006 Study.
Comparative Education Research Center, Hong Kong. ISBN 978-1-
4020-8928-2

Lévai D. (2013): A digitalis allampolgarsag részkompetenciainak megjelené-
se a pedagogusok mindennapi tevékenysége soran. In: Ollé J. et al.:

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica

_84 -


http://bit.ly/1lnL2Nk
http://bit.ly/1ePWuCT
http://bit.ly/1r2X6XJ
http://bit.ly/1jo6kJy

[

Digitalis allampolgarsag az informacids tarsadalomban. E6tvos Kiado,
Budapest. ISBN 978-963-284-474-9

McKinsey (2007): How the world’s best-performing school systems come out
on top. http://bit.ly/1kOzPHc (2012. oktdber 5.)
Molnar Gy. (2011): Az informaciés-kommunikacios technolégiak hatasa a ta-
nulasra és oktatasra. Magyar Tudomany, 2011. 9. sz. 1038-1047
Namesztovszki Zs. (2013): Oktatasinformatika. Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelv(i Tanitoképzé Kar, Szabadka. ISBN 978-86-87095-36-6
Ollé J. (2012): Virtualis kdrnyezet, virtualis oktatas. ELTE Eo6tvos Kiadd, Bu-
dapest. ISBN 978 963 284 283 7

Rivkin, S. G. — Hanushek, E. A. — Kain, J. F. (2000): Teachers, Schools, and
Academic Achievement. Working Paper 6691 (revised), National Bu-
reau of Economic Research, Massachusetts.

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica

-85 -


http://bit.ly/1kOzPHc

UJHELYINE SZEVERENY!I Irma:

Elet a TraffParkban, avagy jatékos fejlesztés a
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ZUGLOI BENEDEK ELEK EGYSEGES GYOGYPEDAGOGIAI
MODSZERTANI INTEZMENY, BUDAPEST, MAGYARORSZAG

szevirma@gmail.com

Osszefoglalé

Az egyszervolt.hu magyar internetes gyermekoldal egyik remek
alkalmazasa a TraffPark.

Ot évvel ezel6tt kezdtem hasznalni ezt a feliiletet a gyermekekkel vald
foglalkozasaim soran.

Azota megjelent az Uj verzio is, ami szamos kivalé jatékos funkcioval
bévult.

Kevés olyan fejleszt6eszkdz van a gyodgypedagodgiaban, amely annyi
kiulonféle akadalyozottsagu gyermek szamara jelent segitséget, mint amilyen
a TraffPark jatékos tanulasi kdrnyezete.

Az elmult évek soran folyamatosan kéznél volt kelléktaramban ez az
oktato—nevel6—fejlesztd lehetéség, amelyet a hozzdm jar6 gyermekeknek
rendszeresen felkinaltam foglalkozasaim soran.

Videofelvételek 8rzik azt, hogy hanyféle sérilt gyermek szamara jelentett
orémteli, am hasznos tanulasi lehetséget.

A konferencia el6éadasa gyanant, jo gyakorlatként kivanom bemutatni azt
a 10 perces filmet, amit a sok-sok foglalkozas anyagabdl vagtam Ossze.

Els6ként egy halmozottan sériilt gyermek szerepel a filmben, aki
hatalmas motivaciéval vett részt kis Traffjaval a TraffPark lakéi kdzott. Mivel
mozgasaban sulyosan akadalyozott, igy nagy szabadsagot adott szamara
az, hogy az egér segitségével, interaktiv tablan mozoghatott autdjaval a
kilénbdz8 helyeken.

A masodik és harmadik filcska autizmussal él6 gyermek, akik szamara
nehézséget jelentett a szemkontaktus megteremtése, a kommunikacio
létrejotte. A TraffPark olyan kértilményt adott szdmukra, amelyen keresztil
csatorna nyilhatott felém, s oldédtak bennik a szorongasok, fesziltségek a
sikeres jatékok kdzben.
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Harmadik szerepl6 egy kdzépsulyos értelmi fogyatékos lany, aki szamara
kilonos élményt jelentett, hogy a szamitégép segitségével tobb jatékos
feladatot meg tudott oldani a TraffPark alkalmazasai kozul.

Egy Asperger-szindromas kisfit is nagy 6rommel vesz részt a jatékban az
interaktiv tabla elétt.

Végul az integracidban tanulé elss és masodikos, sajatos nevelési
igényl gyermekek kdvetkeznek, akik szamara sok fejlesztési lehetéséget rejt
a TraffPark.

A szamos fejlesztési terilet kdzul néhanyat a filmben is megjegyeztem,
de el kell mondani, hogy a teljesség igénye nélkil tértént mindez. Ugyanis a
jaték folyamatos latogatasa soran egyre tébb és magasabb szint( fejlesztést
kapnak a gyerekek, amely éiményszerlien, jatékba agyazottan jut el hozzajuk.

Kllondsképpen az U verzido buszkélkedhet olyan lehet6ségekkel,
amelyekben a gyermekek baratsagokat kothetnek egymassal, latogatéba
jarhatnak egymashoz, mint megszemélyesitett kis Traffok. Tanulhatjak
ezen kdzben a kdzlekedési szabalyokat. Uzenéfalon hagyhatnak irast, és
azutan meg is valaszolhatjak azokat. Remek lehetésége mindez a szocialis
tanulasnak.

A szabad tanulast batoritd, egyértelmiien fejlesztd tanuldsi kdrnyezetet
kaphattunk a TraffPark segitségével. S mindenek felett az esélyegyenléséget
nagymértékben elémozdité digitalis kompetenciajuk névekedhet az online
alkalmazas segitségével.

A konferencian bemutatasra szant felvétel a kdvetkezd linken talalhaté
meg: http://youtu.be/c3y2uBssF5c

Kulcsszavak: IKT, komplex személyiségfejlesztés, 6rompedagdgia,
gamificatio, edutaiment, motivacio

Bevezetés

Magyarorszagon utazé gydégypedagégus haldzat segiti az integralt
koralmények kozott tanuld sajatos nevelésiigényli tanulokat. Az egylttnevelés
nemes célja, hogy a kulénb6z8 akadalyokkal kiizdé gyermekek az épek
tarsadalmaba mihamarabb beilleszkedjenek. Ennek megvalésitasa azonban
nem koénny(i feladat. Atdbbségiiskolakban tanité pedagégusok még nincsenek
kelléen felkészitve arra, hogy miként is kell kilénleges banasmaddban
részesiteni a szakért6i véleménnyel ellatott, kilonféle sériltségi kodokkal
rendelkez6 gyermekeket. Egyébként is hatalmas teher héarul rajuk, hogy az
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oktatas-nevelés mai elvarasainak megfelelienek. Az akadalymentességet
biztositd eszkdztar is hijaval van az osztalytermeknek. Nagy sziikség van
hat a gyégypedagogusok tamogatéd kdzremikodésére, hogy a beilleszkedési
folyamat ne tovabbi sérlléseket okozzon a kisdiakoknak, hanem az sikerrel
torténjen meg. Azt is el kell mondani, hogy az utazé gyégypedagdogusi garda
nincs konnyl helyzetben, ugyanis a fejlesztd foglalkozasok idépontjainak
kivalasztasa komoly gondot okoz szamukra. A délel6tti 6rakrol nem logikus
kihozni a tanuldkat, hiszen akkor lemaradnak az egyes anyagrészek
megtanulasaval. Délutdnonként pedig nehéz talalni olyan idépontot, ami a
leckeiras, s az esetleges szabad levegdju kikapcsoldédas kdzé ékel6dhet.
Ezért olyan modszerre van szikség, ami kedvet csinal szamukra ahhoz,
hogy a fejleszt6é foglalkozasokra eljojjenek. Tébb mint tiz évvel ezelétt
tapasztaltam meg halmozottan sérilt gyermekek kozoétt az IKT-val, azaz az
infokommunikaciés technolégiaval tamogatott gydgypedagodgiai fejlesztés
motivalé erejét. Ezt a gyakorlatot folytattam az integracidban tanulo
gyermekek kozott is. Az eldadas gyanant bemutatasra szant videofelvétel
rovid keresztmetszetet ad errél a folyamatrol.

1. Az IKT alkalmazasanak sziikségszeriisége és annak hasznos volta
Napjainkban egyre nagyobb azoknak a tabora, akik felismerték,
hogy modern korunkban szemléletvaltasra van szikség a pedagdgia
vonatkozasaban. A digitalis vilagba szlletett gyermekeket nem tanithatjuk a
szokott médokon. Meglévd mddszertarunkat Gjitani kell. Ez a gyégypedagogia
terlletén is megkivantatik. S6t nem tulzas, ha azt mondjuk, hogy ennek a
gyermekpopulacionak az IKT fejlesztési alkalmazasa hatalmas tavlatokat nyit.
A digitalis technoldgia olyan akadalymenetességet biztosit a mozgasukban
akadalyozott, értelmi, érzékszervi sérulésekkel szenved6 gyermekeknek,
amelyek segitségével hatalmas |épést tehetnek az épek tarsadalmaba vald
beilleszkedésukben, vagyis hogy 6k is emberhez mélto életet élhessenek.

1.1. A Cohen-pedagdgia és annak hazai honositasa

A Cohen-pedagdgia Rachel Cohen francia professzor nevéhez f(iz6d6
kisérleti és fejlesztési stadiumban [évé pedagdgiai iranyzat. F6 célkitlizése
a gyermeki képesseégfejlesztés, az iskolai kudarcok csokkentése, az
analfabetizmus és a marginalizaldodas felszamolasa. Kiemelten kezeli
a kisgyermekek (2-6 év) képességfejlesztését, valamint az Uj technikai
eszkdzok (els6sorban a szamitdégép) fejlesztd alkalmazasat az oktatasi-
nevelési folyamatban. A Cohen-pedagdgia iranyzat munkassagat a
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professzor és kutatécsoportja felhivasara, az 1989-ben létrehozott IEDPE
(Institut Européen pour le Développement des Potentialités des Tous
les Enfants: ,Eurdpai Intézet Minden Gyermek Képességfejlesztéséért’)
pedagdgiai intézmény szellemi iranyitasaval eurdpai intézményi halézatban
fejti ki” (K&rosné dr. Mikis Marta, http://bit.ly/OxfsSs). Kérosné dr. Mikis
Marta az Oktataskutato és Fejlesztd Intézet ny. munkatarsa, az Informatika—
Szamitastechnika Tanarok Egyesitletének tiszteletbeli elndke. Az § nevéhez
fizédik a Cohen-pedagdgia j6 gyakorlatanak hazai honositasa. Sok szaz
tanitét, dvoda- és gydgypedagogust — kozottik e sorok iréjat — vezetett be
az informatika jatékos, kompetenciafejlesztd gyermekkori alkalmazasaba.
2003-ban az innovativ pedagogusok 0sszefogasa érdekében megalakitotta
és vezette a Gyermekinformatika Szakmai Mihelyt, amelynek mai napig
én magam is tagja vagyok. Egymas j6 gyakorlatainak megismerése soran
hamar nyilvanvaléva valt, hogy ,az IKT alkalmazasa hatékony lehet az
Ovoda-iskola atmenet segitésében, az oly sokszor kudarccal jar6 iras-
olvasas alapkészségeinek fejlesztésében, s6t egyes magatartasi, viselkedési
rendellenességek korrigalasaban is. Iskolaba lépéskor a gyermekek egy-egy
részképességenek fejlettsége kildonb6zé, ezt megfigyelve személyre sz6l6
fejlesztési feladatok fogalmazhatdok meg. Az iskoldba Iépés elsd honapjaiban
sok gyermek kiszkddik példaul iranytévesztéssel, alakfelismerési
nehézségekkel stb., ami a betltanulds soran lemaradashoz, egyes
esetekben iras- és olvasaszavarhoz vezet. A kisebb lemaradasok hatékonyan
fejlesztheték a nagy motivalo erével biré szamitdogép segitségével is”
(Kérosné dr. Mikis Marta, http:/bit.ly/1iulU6X). Ha még nem is oly elterjedt
hazankban az IKT-val tamogatott gydgypedagdgiai fejlesztés, az internet
segitségével annal tobb kivalo, jatékos oktatéprogram all az innovativ
pedagogusok rendelkezésére.

1.2. Korai fejlesztés a digitalis kompetenciak terén

A Digitdlis pedagogia oldalan olyan IKT-s tovabbképzési segédletet
olvashatunk, amely a részképesség-zavarban szenved6é és fogyatékos
gyermekeket oktatd gyégypedagoégusok modszertananak gazdag kibdvitését
szolgalja a szamitégép alkalmazédsaval. De - ahogyan tapasztaljuk —
hatalmas 1éptékkel fejlédik digitalis vilagunk. gy nekiink, pedagégusoknak
is szinte naproél-napra Ujitanunk kell eszkdztarunkat, hogy modern korunk
kihivasainak, benne tanitvanyaink igényeinek megfeleljiink. Kdzismert,
hogy mar az 6vodaba is valamiféle digitalis érintettséggel érkeznek meg a
picinyek, amit otthonrdl, a szuldi hazbdl hoznak. S a szuléktél és nagyobb
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testvérektdl atvett internetezési szokasok hamar megszokotta valnak
szamukra is. S itt els6sorban a mozgalmas, izgalmas, interaktivitast
igényld online jatékokra kell gondolnunk. S kell6 okossag, elérelatas nélkul
bizony hamar szakadék keletkezhet a gyermek tanulasi igényei, szokasai
€s az ovoda-iskola nevelési-oktatasi modszertara kdzott. S itt ismételten
kiemelten kell szélnunk a gyégypedagdgia tertletén folyd tanitasi-tanulasi
folyamatokrdél. Tudjuk, mennyire szikséges a korai fejlesztés, hogy egy-
egy seérllt terlletet idejekoran kezdjlink gydgyitani, terapia ala venni. Sok
éves tapasztalat utan ugy vélem, nem tulzas, ha ezt a digitalis kompetenciak
fejlesztésére is vonatkoztatjuk. Egyrészt, hogy ne alakuljanak ki rossz,
téves, hibas beidegzddések a szamitdgép-hasznalat, az internetezési
szokasokat illetéen, masrészt pedig a modern technolégia adta kuldnleges
fejlesztési lehetéségeket, mint prevenciot, vagy akar terapiat, mihamarabb
megkaphassak a kiloénb6z6 seériltséggel kizdd kisgyermekek. Ennek
érdekében elengedhetetlenil fontos szakmai és emberi tudasunk legjavat
adni tevékenységunk soran. Ismernlnk kell el6szor is a gyermeket, annak
személyiségjegyeit, sérlltségének, részképesség hianyanak mibenlétét.
Ismernlink kell tovabba a kilénb6z6 jatékos fejleszté- és oktatoprogramokat.
Ehhez ajanlott, hogy sajat magunk kiprébaljuk elézetesen az alkalmazésokat,
hogy azok hatdsmechanizmusaval tisztaban legylink. S ha még uagy is
gondoljuk, hogy az adott terllet fejlesztéséhez alkalmas programot talaltunk,
akkor sem biztos, hogy minden gyermek szamara az sikeres fejlesztési
lehet6ség lesz. Hiszen tanulasi szokasaik, személyiséguk kulonb6zé, igy
végll is 6k valasztanak a felkinalt programokbdl.

2. Jatékos fejlesztés a TraffPark segitségével

A tdbbéves gyakorlat soran alkalmazott jatékos alkalmazasok kozott
nagy sikerrel jart a TraffPark internetes jatéka. Ahogyan azt a bemutatasra
szant kisfilm is mutatja, széles savban alkalmazhaté ez az interaktiv
program a fejlesztésre szoruld gyermekek kdzott. Vizsgalva ennek okat, tdbb
magyarazatot is talalhatunk erre. El&szor is minden vitan felil a jaték varazsa
az, ami a gyermekek tetszését megnyeri. Tudjuk ugyanis, hogy a jaték
elemi szikséglete a gyermeki létnek. S itt kell megemliteniink két kifejezést,
amelynek jellemzéit véljik felfedezni a Traffpark miikddése soran. Ez pedig
a gamificatio és az edutainment. ,A gamification sz6 a game (= jaték) képzett
alakja, jelentése kb. ‘eljatékositas’. A definicidja pedig kb. annyi, hogy a
jatékok elemeit hasznalja fel oktatasi céllal. A tanitast, tanulast prébaljuk meg
a jatékokbdl vett ELVEKKEL izgalmasabba tenni. Mindettdl azt varjuk, hogy
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a diak sokkal motivaltabban, elmélylltebben és intenzivebben, érdeklédve,
valoédi problémak megoldasaval, a ‘jaték hevében’ sokkal hatékonyabban
sajatit el dolgokat. Csokkenthetjik a rajuk nehezed6 stresszt, valamint
segithetlink nekik, hogy 6nallébba valjanak, és valdban részesei legyenek
a tanulads soran meghozandd dontéseknek. A gamification egyik érdekes
alesete az, amikor kildnféle koncepciokat jatékok segitségével tanitunk meg.
Nem arrél van tehat feltétlendl sz6, hogy meglévé, els6sorban a szérakozas
céljabol készitett videojatékokat hasznalunk a tanitasban (bar az sem az
ordogtél vald otlet), hanem arrdl, hogy kifejezetten olyan jatékokat viszink
be a tanterembe, amik oktatasi céllal készultek. Az ilyen jatékokat nevezik
edutainmentnek (az oktatas és a szorakozas szavak 6sszevonasaval)’( Nadori
Gergely,http://bit.ly/1g5Vzhb). A TraffPark jatéka soran ennek megfeleléen
kildetéseket végeznek a megszemélyesitett Traffok. A sikeres feladatok
elvégzése jutalmaul tréfeakat, kupakat kaphatnak. Tevékenységlik nehézségi
szintek szerint halad elére. Nap mint nap tapasztaljuk diakjainknal, hogy nem
kivannak a tanulasi folyamatnak csupan passziv befogadéi lenni, hanem az
ismeretszerzésben aktiv, alkotdi szerepet szeretnek betdlteni. Ok akarnak
bizonyos folyamatokban déntéseket hozni. A TraffParkban ez maximalisan
megadatik szamukra, hiszen szamos feladat, kildetés kdz6tt valaszthatnak.
Egyfajta személyes tanulasi terik lehet, amelyben maguk hatarozzak
meg tanulasi folyamatuk tébb 6sszetevéjét. Ennek pozitiv hozadéka, hogy
igyekeznek Traff-tarsaikkal tapasztalataikat, sikereiket megosztani.

E pozitiv hozzaallas eredménye egy kdzos konstruktiv tudasépités. S itt
kiemelten fontos, hogy mindez a gyogypedagdgiai fejlesztémunka soran lesz
valésag. Olyan sulyosan és kevésbé sulyosan akadalyozott gyermekeknél,
akik a szamitdégép akadalymentességet kolcsdonzd segitsége nélkil ilyen
élmény részesei nem lehetnének. Viszont a TraffParkban és a hozza hasonlé
elvekkel megkonstrualt elektronikus tanulasi kdrnyezetekben kollaborativ
tevékenységet végezhetnek még az olyan sérilt embertarsaink is, akik a
modern technoldgia hijan ezt a fajta 6romérzést soha meg nem ismerhetnék.
A személyes tanulasi tér megléte biztositja szamukra a problémakdzpontu
oktatast (Problem Based Learning, PBL), amelyben a tanulok olyan
problémakkal szembesllnek, amelyek a munka vilagaban kerilnek majd
eléjik. Olyan helyzeteket élhetnek meg, amelyekkel az iskolat elhagyva,
naponta talalkoznak majd (Karpati Andrea, http://bit.ly/1ddfO6Q). A TraffPark
esetében a kozlekedéssel kapcsolatos tudnivald a problémamegoldas
témakore.
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Koschmann (1996) a szamitogéppel tamogatott kollaborativ tanulast
(computer-supported collaborative learning, CSCL) az oktatastechnoldgia Uj
paradigmajakéntjellemzi. Molnar Pal (2009) részletesen leirjatanulmanyaban,
hogy az egylttmikodd tanuldas hogyan tamogathatdé informaciés és
kommunikacios technoldgia segitségével. Ennek érteimében megallapithato,
hogy a TraffPark egy egyuttm(ikédé gyakorlok6zoésség. A tanuldk kdzponti
szerepbe kertiilnek, és kompetens résztvevéként tevékenykednek a szintéren.
Elmondhaté, hogy komplex gydgypedagdgiai fejlesztésik ily médon idedlis
tanulasi térben valésulhat meg. Hosszasan sorolhatnank mindazokat a
képességteriileteket, amelyek egyittesen fejlédnek a jatékos folyamat altal.
Valodiinformalis tanulas ez, amely soran a teljesség igénye nélkiil a kovetkezd
készségek, képességek fejlesztése torténik komplex modon: térbeli, idébeli
tajékozodasi képesség fejlesztése, a gondolkodasi képességek fejlesztése,
a kommunikacios képességek fejlesztése, érzelmi intelligencia fejlesztése,
a digitalis kompetencia fejlesztése. Az informacidoszerzés és feldolgozas
képességének fejlesztéséhez jarul hozza. A gyakorlati élettel 6sszefliggd
képességek fejlesztését segqiti.

Fejlesztési lehetéségek a TraffParkban

avagy jatékos
fejlesztés
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Osszegzés

A gyoégyitd pedagdgia egyik legnagyobb kihivasa, hogy a sok kudarcot
megélt, szamos akadallyal kizdé gyermekeket motivaltakka tudjuk tenni
a tanulasban. Az informacios és kommunikaciés technolégia altal nyujtott
tanulasi kornyezet a sérilt gyermekek szamara addig nem tapasztalt
sikerélményt tartogat. llyen a TraffPark interaktiv tere is, amelyben egyénre
szabva ugyan, és mégis a kdzds egyuttmiikddés oromével torténik a fejlesztd
munka, amit jatékként élnek at a résztvevok. S ha az dnfeledt jaték soran
atélik a Csikszentmihalyi Mihaly (2001) altal leirt Flow — aramlat tokéletes
élmény allapotat, akkor elmondhatjuk: aldasos szerepe van az IKt-nak a
gyogypedagogiai fejlesztés eszkodztaraban.
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Abstract

The paper examines research on gamification and 21st century skills
with respect to their integration into everyday school practice. The research
question is whether projects designed in line with 21st century skills help
students to internalize such values and in turn facilitate the conscious
development of 21st century skills. A student project is analysed using
a qualitative research design and results clearly indicate that the project
contributed to the internalization of 21st century values in students.

Keywords: gamification, motivation, 21s century skills,

1 Introduction

Motivating students has always been a key issue in education. However,
what this means and how it can be achieved in light of the spread of what is
often referred to as 21st century skills, is still unclear to many pedagogues. This
paper attempts to establish a link between motivation and the internalization
of 21st century values through a project whose outcome is a mobile phone
application for tourists and visitors called Budapest on the Go!

2 Review of literature
2.1 Motivation in education

Motivation can be intrinsic and extrinsic (i.e. people can be self-motivated
or externally controlled in the actions they perform). In order for a person
to be intrinsically motivated, Deci and Ryan (2000) have established three
important criteria that have to be met:
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- competence

- autonomy

- relatedness

Deci and Ryan’s findings suggest that competence in itself is insufficient
to conduce self-motivation unless accompanied by the individual’'s will to
engage in or explore certain activities. This puts the fostering of intrinsic
motivation beyond the scope of public education, as students cannot freely
choose whether to go to school or complete any given task once there.

In their Self-determination Theory, however, Deci and Ryan further
distinguish different sub-categories within the context of extrinsic motivation
(Deci & Ryan, 1995). On one end of the scale there is external regulation
(whereby the perceived locus of causality is external and compliance can
be achieved through external rewards and punishments), whereas the other
end of the scale there is integrated regulation where the perceived locus
of causality is internal, congruence, awareness and synthesis with self are
typical regulatory processes).

Factors influencing motivation of students have also been established
by a considerable body of research. In a number of studies, self-regulation,
positive feedback and enhancing students’ autonomy were found to have
nurtured intrinsic motivation, whilst external rewards and punishment or
praising students on what they should have done resulted in an increase in
extrinsic motivation (Deci, Vallerand, Pelletier & Ryan, 1991).

2.2 Twenty-first century skills

The educational system of today prepares students for the jobs of tomorrow.
It has become a commonplace that ever-increasing speed of technological
development will necessitate a set of skills for future employees that are
hardly predictable at any given point of time. In other words, educators are
faced with the daunting prospect of a forever-present uncertainty as to what
skills and sub-skills would best serve the purpose of their students.

In the LEAP 21 of the ITL Research (2010), an extensive research project
attempting to establish what skills will be required of the employees of
tomorrow, five major skills have been isolated, namely:

2.2.1 Collaboration

This means that students work together and make meaningful decisions.
Their work is interdependent, all students must work for the success of the
project.
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2.2.2 Knowledge construction

The highest level of knowledge construction takes place if students
generate ideas and understandings that are new to them. Furthermore, they
have to apply the knowledge gained in a different context and connect ideas
from at least two academic fields.

2.2.3 Real-world problem solving and innovation

Students are supposed to work on solving real problems that have
relevance beyond the classroom and involve problem-solving and data from
the real world. Also, at the highest level of real-world problem solving students
would implement their ideas and findings outside the classroom.

2.2.4 Use of ICT for learning

Students use ICT in a way that would best serve their purpose. Emphasis
is on the added value of the use of ICT for it to be meaningful. The highest
level of the use of ICT is when students create ICT products that others can
use.

2.2.5 Self-regulation

Real, valuable forms of self-regulation can only take place if the learning
activity is long-term, students learn the success criteria in advance and they
have the opportunity to plan and revise their work based on feedback.

Based on the findings above, it clearly transpires that fostering integrated
motivation within the context of 21st century skills demands a new mindset
from both educators and education authorities on all levels. Acknowledging
the needs of the workplaces and employers of tomorrow, the traditional
manner of transmission of knowledge to be assessed through testing might
not be the way ahead.

3 Research question

What kind of influence would projects designed in the 21st century skills
framework have on students’ level of motivation? Would such a project
facilitate the internalization of values inherent in 21st century pedagogy?

4 Method

Students were required to collaborate on a project that required the
application of 21st century skills. Their task was to produce an interactive,
gamified mobile phone application on their hometown, Budapest, for
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tourists and visitors. They had to pick twelve topics that would be of interest
to someone who has never visited the city, following which a collection of
materials ensued. Having edited the information, they had to enter the data in
a template that would later be converted into the application. For this purpose,
the website of E-Studygroup was used (still in beta). All the visuals had to be
designed and then collected or produced. Finally, the application itself was
created by the students themselves within the technical parameters allowed
by the E-studygroup framework.

The activity was assessed using the student work and project assessment
tool of LEAP 21 and was found by five independent assessors of reaching the
highest category in all counts. It has been established, thus, that the project
the students did match the requirements of 21st century design.

One week after the project was completed, students were asked to
formulate all their reactions, feelings, comments that they had concerning any
part of the project in the form of a free writing exercise. Altogether 20 students
completed the task (4 were absent on the day), the texts were analysed
using the constant comparative method, 11 categories were identified of 219
items from the texts. There were three experts were involved and Inter-coder
reliability was calculated and found to be over 90%.

5 Results and discussion

Out of the 219 identified items the vast majority (211) were positive
comments. This suggests that students were favourable disposed (at least
in retrospect) to the project. During the analysis of their writing, 11 categories
were identified, which clearly echoed the principles of 21st century skills.

5.1 Use of ICT

Interestingly, the use of ICT was of secondary importance, only 13 students
mentioned it, and all of them referred to the use of ICT with respect to the
activity that involved it. Comments such as the following were typical:

‘| enjoyed the shooting of the movie’

‘the best part was when | could take some pictures’

It transpired that the use of technology was a necessity and a means
rather than an end in itself. Students had to heavily rely on ICT throughout
the project, but it was not in centre of their interest and neither did it feature
heavily in their accounts.
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5.2 Collaboration

There were 32 mentions of collaboration and of working together. The fact
thatthey were heavily relying on each otherin the creation of an interdependent
product clearly put some strain on students as they had had limited exposure
to such projects before. Nevertheless, what made collaboration successful in
most of the groups was the fact that in the end they had to deliver together.
Collaboration was needed, the project had relevance to them, and students
did want to have the application done. Comments included:

"Working together was fine, everyone could do what they knew best’

| felt that we were working together on something and we are achieving
something’

it was useful because it is not easy to work in groups and now we could
learn how to work together towards a common goal’

‘'we learned how to work in groups. We simply would have been unable to
do it alone’

5.3 Effort

This was not a 21st century skill, but almost all students commented on
it. Interestingly, all the comments mentioned how tiring the project had been,
however, in all cases but one a positive comment followed immediately.

it was tiring and taxing, but we enjoyed it’

‘although we had to work really hard throughout the project, we all look
back on it as a great adventure’

‘'we did a lot of worrying and it was really tiring, but | don’t mind, because
now it's done and it's great’

'| got really worn out in these two months. | would love to participate in
other such projects in the future’

It was very tiring and difficult while we were doing it, but it was worth it,
because we all felt it would be great in the end’

It seems to assume, therefore, that although students had to work hard
and were forced to leave their comfort zone (i.e. the school building) and
look for meaningful information in a framework they designed, they found the
experience rewarding and were ready to go the extra mile. The reason for
this might be the fact that they understood and saw the reason why they were
doing the project and were intent on getting it done.
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5.4 Knowledge construction

This was the most often mentioned construct with 51 items related to
the way new knowledge was built. There were two sub-categories, namely
knowledge construction in the sense of how this appears in the 21st century
description above, as well as students learning more about their city and this
way there was new information incorporated into their body of knowledge.

‘'when we started the project, no one really knew what it was going to be
like in the end’

it was a new kind of offbeat project’

‘the most difficult part was to come up with creative tasks for our topic’

Also, there were some mentions of learning more about the city, e.g.

‘we had to think with the head of a foreigner’

'l learned a lot about the city, now | can take my friends out to some new
places ©’

5.5 Real-world problem solving

In this category, students mentioned how their project affected others and
had relevance beyond the classroom (10 students included this aspect in
their writing).

‘| was totally engrossed in this project as | could do something that would
be useful for others’

‘this app could really be useful to foreigners’

'l could later include this in my CV’

5.6 Success or failure

Interestingly enough, 12 students mentioned how they felt successful
because of the project.

Comments included:

‘I am glad | could create something absolutely new’

‘I am quite proud as the app we have created does not look like a school
project at all’

‘It's obvious now that the project is really successful as more and more
people are interested in the app’

5.7 Future plans
Possibly the most unexpected category of all was 'Future plans’. Altogether
8 students discussed how they would like to move on with this project. Some
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suggested ways of developing the application by adding further topics,
new tasks and making the application more ’flashy’, while others discussed
possible channels of promoting the product and making it more readily
accessible to the public.

‘now I'm really curious what happens next’

‘'next time there should be even more people involved in the project’

‘we could design a storyline with even more videos’

‘there should be more topics to make the application even better’

Besides the above-mentioned categories, self-regulation, time, attitude
and comments on the application itself were identified, although these
featured less prominently than the major categories described above.

Students’ reaction to the project suggested that they looked upon their
work as something meaningful and worthy. It was also apparent that they took
pride in their work as some of them explicitly mentioned that all the media,
all the words are their genuine work. This indicates that they refrained from
using other people’s work as a matter of principle, a principle not necessarily
ubiquitous in public education.

6 Conclusion

The analysis of the results suggests that there is a clear and tangible
connection between elements of 21st century learning design and students’
positive reactions to the projects. Interestingly, not one mention has been
made to the fact that they got marked for the project (within the educational
system students must receive grades), all the rewards and elements of
success mentioned were internal. This further suggests the internalization of
the values of 21st century learning design, meeting the three requirements of
competence, autonomy and relatedness.

Furthermore, without ever having been told, students formulated and
reflected on the tenets of 21st century learning design. Collaboration, real-
world problem and knowledge construction featured high in their comments.
Although they had never heard of these constructs before, the project helped
them internalize the values inherent in its design. Based on the evidence of
the research, it seems safe to argue that the locus of causality was internal
for students, therefore their motivation was extrinsic but internalized.

In conclusion, the research questions formulated might be answered
based on results of the qualitative, exploratory research design of the present
paper:
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What kind of influence would projects designed in the 21st century skills
framework have on students’ level of motivation? Would such a project
facilitate the internalization of values inherent in 21st century pedagogy?

Students reported integrated regulation, where they identified with the
values of the project and a synthesis with their own ideas is visible.

In assessing their work, students reflected on 21t century skills.

External rewards (such as marks) were not mentioned

7 Limitations and future research

The findings might seem self-explanatory at first sight, as a 21st century
project resulted in students internalising such values. The question is,
however, what kind of motivation students report when exposed to more
typical, knowledge-transfer based instruction. If presenting new information,
then practising and finally testing yield similar results, successfully preparing
students for future endeavours, it might be argued that the time-consuming,
more complex form of knowledge-building through 21st century learning
design is not worth the time and energy spent. Comparison should be made
between projects such as the one in this paper and a one-month topic in
another subject.
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Osszefoglalé

Napjainkban az IKT meghatarozo szerepet tolt be az oktatas folyamataban.
Hazai téren ennek erésitését tlztuk ki célul (immar 8 éve) sajat készitésd,
folyamatosan fejlesztett, interaktiv tablan is alkalmazhatd szoftvereinkkel,
korilbelll 50 irodalmi filmetliddel, 11 oktatdszoftverrel stb.

A Moodle keretrendszeriinkben kialakitott feladatbankunk a magyar
nyelv és irodalom tanitdsaban az &ltalanos iskoldban eddig alkalmazott
eszkozeink egyik koronaja. Differencialt nyelvtan és irodalomtesztek, leckék,
fogalomtarak, poétikai akasztofak, irodalmi keresztrejtvények, Legyél Te is
milliomos! alapu nyelvtanjaték, multimédia szoba versdsszeallitasokkal,
videoterem, csevegd, férum, Skype, az egyuttmikodést, csapatban
gondolkodast segité wikiszerkesztés varja itt a tanuldkat.

Kulcsszavak: IKT, szoftver, magyar nyelv és irodalom, e-learning,
kollaborativ, differencialt, individualis oktatas.
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1. Bevezetés

Sokan tartanak attol, hogy az oktatas elgépiesedik a technoldgiai
vivmanyok, kozOsségi oldalak, a szamitdogépes oktatas determinans
megjelenésével a hagyomanyos modszerek eltiinedeznek, a diakok olvasasi
és nyelvi kulturaja elsekélyesedik, mozaikszer(i érettség jelei mutatkoznak,
lelki vilaguk torzul, elmaganyosodik (Tari, 2010).

Az oktatasi stratégia szikségszerlen valtozik, ahogyan valtozott az
elmult szazadok soran is. A webes, digitalis vildg része az életlinknek,
a tevékenység-kdzpontu, munkaltatd oktatasi gyakorlat ideje elérkezett.
Ha a tanarnak lehet8sége van ra, az eszkd6zdk hasznalataval, segitheti a
hatékony, 6nallé informacio-felvételt?, feldolgozast és alkalmazast. A digitalis,
a multitasking jegyeit magan viseld diak most is alapvetéen kivancsi —
minden idében az volt —, a pedagoégus feladata, hogy a gyorsulé vilaghoz
alkalmazkodjon, atalakitsa tantargyanak médszertani megkozelitését, a kébe
vésett didaktikai elveket az Uj elvarasokhoz igazitsa. Munkainkkal ezeket az
ismérveket szeretnénk erésiteni.

A Palicson talalhaté Miroslav Antié¢ Altalanos Iskola azon intézmények
kozé tartozik, ahol adottak a technikai feltételek a szamitogéppel tamogatott
tandrakhoz. Rendelkezésre all 8 interaktiv tabla, 2 teljesen felszerelt miszaki
kabinet, 24 projektor, minden teremben szamitégép és internet-hozzaférés,
valamint 10 éve jol mikoddé elektronikus naplo.

1.1. Szakirodalmi attekintés

1.1.1. ,,A szamitogéppel tamogatott tudastesztelés szabalyai” (Stoffova,
2011)3

Az |KT-felhasznalé pedagogusoknak, akik szamitdogép segitségével
mérnék fel atanulok tudasat, rendelkezésukre alltobbek kdzt a  keretrendszer”,
amely a Moodle-hoz (online) hasonléan egy adott szoftverkdrnyezetet biztosit.
A felhasznalé pedagdégusnak csak a szerepkdrdket, valamint a rendszer
altal elérhetévé tett kérdés/feladattipusokhoz mérten kell megadnia azokat
a tevékenységeket, amelyek végrehajtasat varja el a tanuloktol. Készithet
sajat feleltetd/teszteld rendszert, amely akkor éri el teljes hatékonysagat, ha
a tantargy teljes vagy részleges tartalma egy komplex felelteté rendszerhez
algoritmizalhat6. A szadmitastechnikat és programozast jol ismerd pedagogus
az Osszetett tervezés koOzben a szoftverbe integralhat pedagogiai,
pszicholdgiai, tovabba ellenérzd és értékel6 szegmenseket. Ezek altal
jon/johet létre a kérdés-feladat tudasbazist tartalmazé ,felelteté-szakérts”

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica

-107 -



| KUKTIN Erzsébet, VINKO Attila
IKT-eszkdzOk és e-learning a magyar nyelv és irodalom tanitasaban

rendszer. A ,fejleszt6” szamara a szoftverben elhelyezett visszacsatolasok
a rendszer mindségeérdl is adnak informaciodkat: hianyossagokrol, javitandé
részekrdl, tovabbfejleszthetdé algoritmusokrél, navigaciordl, feladatok
megoldhatésagardl és/vagy érthetéségérél stb. A tudasfelmérésnél/
tesztelésnél fontos kritériumai kdzll kiemelendék a kdvetkezdk: egyértelmii
megfogalmazas, valtozatos kérdés-/feladattipusok, teljesitménykdvetés,
lehet8séq a javitasra, valaszthatd valaszadasi sorrend, igazsagos feleltetés
és azonos kritériumok, a helyes részvalaszok értékelése, a valaszadas
atugrasanak lehet6sége, 6nellenérzd, megfigyeld jelleg, az aktivitas kbvetése
(Stoffova, 2011)." Tapasztalataink szerint is a Moodle ezeknek eleget tesz.

Az emlitettekhez azonban hozz& kell tenni, hogy a megvalésulashoz,
kivitelezéshez, a rendszer allando karbantartasahoz, naprakész frissitéséhez
és az esetleges javitasokhoz sziikséges egy adminisztrator, akinek legalabb
részben ismernie kell(ene) az oktatas vilagat. Ezért lenne sziikség egy
intézménynek egy oktatasi teamre, oktatasfejleszté csapatra. Ennek hianya
miatt is dontottink az 6nallé kisérletezések mellett.

1.1.2. Az oktatasfejleszt6' és kompetenciai

Ahogy sok minden mast, ugy az oktatast is lehet, s illene is fejleszteni,
amennyiben az innovacié hatékonyabba teszi a tanitasi-tanulasi folyamatot.

»Mit kell tudnia egy fejlesztének? Tudnia kell: mit, miért és hogyan lehet
elektronikus tanulas céljaira feldolgozni; milyen format kell alkalmazni;
hogyan térténik a tanulasi folyamat nyomon kévetése; milyen az ellenérzés-
értékelés rendszere; melyik eszkézt lehet a legjobban alkalmazni a képzés
adott pillanataban; milyen az egész képzési folyamat, és lehet-e egyaltalan
képzésrél beszélni stb.” (Kovacs lima, 2007)*

Az oktatasfejlesztbnek egy komplex rendszert kell kiépitenie, amely
segit a tanulasi folyamatban, szakaszokban, és biztositja a tanulok szamara
az individualizalast és differencialasat, a tanulas egyéni ritmusat. Ez a
harmassag olyan terhet r6 az oktatékra, mellyel igen nehezen birkéznak meg.
Egy kifejezetten erre a célra késziilt szoftver nagy segitséget nyujt minden
taniténak/tanarnak. llyen komplex szoftver kifejlesztéséhez egy szakmai
csapat szlkségeltetik. Az oktatasfejlesztének csapatban és csapattal
kell(ene), lenne j6 dolgoznia. (Uo.)

1 Mis irodalomban: oktatdstervezd, oktatasszervezd.
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2. A kutatas/megfigyelés targya

Kutatasunk targya a sajat e-osztalytermiink hatékonysaganak, a
hagyomanyos oktatasi modszerek, valamint az IKT-eszk6zOk altal segitett
tudas minéségének vizsgalata. Azt feltételezziik, hogy az informacidéatadas
interaktiv, multimédias képi aspektusai, a jaték, valamint az 6nallo tanulas
halozati modjai termékenyen befolyasoljak az altalanos iskolai tudasszerzést.

3. Eszk6zok, online feliiletek

3.1. Edmodo

1. kép: Helytelen felelet « Tanari megjegyzés

-_‘) %;veiiaken 03:57 | Tumed in Sep 7, 2012 7:52 PM 8 1 L;r:':ll
Graded
Delete
000000000000

Question Total: 1 poi

Igaz vagy hamis az allitas?
A népdalok valtozatokban élnek, szerzdjik ismert és keletkezésiik alkalomhoz kotott

True ‘ False ‘

Comments:

Az allitast nem olvastad elég figyelmesen! SzerzBjik ismeretien!!!
Sikerllt becsapnom

Quiztakers will only be able to see comments if they have access to view their results

Két évvel ezel6tt az Edu 2.0-as online feliilettel, majd az Edmoddval,
a Facebookhoz hasonld, zart, biztonsagos e-learning kornyezettel
ismerkedtlnk. It a tanarok tanulécsoportokat hozhatnak Iétre, hazi
feladatokat, segédanyagokat, kviz formaban felmérdket, kérddiveket
készithetnek a diakoknak, s mérhetik a tanuldk tevékenységének alakulasat.
Minden diaknak egyedi kédja van, ami biztonsagossa teszi a halézat
hasznalatat.
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A palicsi tanuldk kedvelték a jutalmazas, gy(jtdgetés formajat (badges),
a kvizek sikeres megoldasat 6romkeént élték meg, szerették, hogy munkajuk
eredményérdl azonnali visszajelzést kaptak, a tanari magyarazattal egydtt.
Az iskolai kotelezd felmérdk el6tt mindig késziltek gyakorléfeladatok,
és felkerlltek az online osztalyba. A tanari munkaban nylignek tekintett
statisztika percek alatt elkészilt, s ehhez igen nagy segitség volt a kérdések
megoldasanak szazalékos aranyban vald kimutatasa.

Azonnal lehetett 1atni, mit kell Ujramagyarazni, vagy mely kérdést kell
masképpen megfogalmazni. Szivesen oldottak meg a diakok ezeket a
feladatokat, jatékos tanulasnak és versenynek tekintették. Kedvelték egymas
feltdltdtt munkainak is a véleményezését, s a hibakat is szamon tartottak.

Az Edmododn a tanarforumok kiemelkedéen hasznosnak, mert mindenki
oOnzetlenll megosztotta az altala j6nak vélt alkalmazasokat, segédanyagokat.

2. kép : Az eredmények kérdések szerint osztalyszinten

Question Breakdown

Question # Question #2 ‘ Question #3 ‘
WMelyik minembe ... = lgaz vagy hamis . Ki ismert népdalg...

Multiple Choice True False Multiple Choice

Question #4 Question #5 Question #6

Talald meg az ism... Hogyan nevezzi... = Figyeld meg, jolm... =
Multiple Choice Multiple Choice HMultiple Choice

Question #7 A Question #3 Question %8 ‘
lgaz vagy hamis ... lgaz vagy hamis . A nepdalokban h...

True False True False True Falze

Question #10 ‘ Question #11 Question #12 ‘
Ceziranak nevez. Allapitz=d meg ad... Allapited meg ad...

Multiple Choice Multiple Choice Multiple Choice

Azonban gondként merult fel az 6tddikeseknél a gyenge, hianyos angol
nyelvtudasuk. Szemlélteté videot kellett késziteni mindenhez. Tovabbi
probléma, hogy az Edmodo is, meg szinte minden hasonléan komoly online
oktatasi felllet csak korlatozottan ingyenes (meghatarozott tanuléi létszam,
feltdltési lehet6ség, alkalmazashasznalat).
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3.2. Facebook

Oktatasi célzattal (100 Ways to use Facebook in education)® a Facebookon
minden osztalynak zart kozosségeket alakitottunk, hogy az utasitasokat, a
felmérdket, egyes feladatokat és mas osztallyal kapcsolatos dolgokat k6z6sen
megbeszéljik, azonban néhany szulé kifejezetten éles, aggodalmaskodd
ellenalldsaba Utkdztink. Ekkor lattuk, hogy Uj utakat kell keresnlnk.

3.3. eKEVA

Részben ezért jott 1étre kdzdsen kialakitott IKT-eszk6zoket mddszertani
otletként gy(jté oktatasi honlapunk (http://www.e-keva.com/) a jelenlegi
cca. 39000 cikk-megtekintéssel. Online kvizeket, szoéfelhdket, irodalmi
képkirakokat, rejtvényeket, véleményfalakat, idévonal és képregény-
szerkesztOket, interaktiv teszteket, fogalomtérképeket stb. mutatunk itt be
gyakorlati célzattal.

3. kép: e-KEVA honlap

e-K.EEVA

MAGYAR5-8. | MATEK 14 | FEJLESZTOPEDAGOGIA | VIDEO | IRASAINK | AJANLO | IMPRESSZUM | ESULI | KULT | MAL

| | Oldalainkat 3 vendég és 0 tag bongészi
| & Fooldal
(48 Talalatak)
g (247 Talalatok)
(112 Talalatok)

(117 Taldlatok)

[ Legfrissebb cikkek

3.4. eSuli (Moolde 2.4)
Az Edmodo kozdsség pozitiv tapasztalataibdl tanulva szerettiink volna
kialakitani egy hasonld, e-tanulasra alkalmas kornyezetet. Célként a
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kovetkezdkre torekedtink: teljesen magyar nyelvi, zart rendszer(, kdnnyen
kezelhetd, minden elképzelheté formatumot kezelni tudd, folyamatosan
interaktiv eszkdzokkel gazdagithatd, kollaborativ és differencialt oktatasra,
egyéni és csoportmunkara is alkalmas, s végre a szul6i elvarasoknak is
megfelel6, minden tekintetben biztonsagos oktatasi kdérnyezet legyen.
igy jutottunk el a fels6oktatasban és egyes kdzépiskolakban sikeresen
alkalmazott Moodle® CMS (tagabb értelemben LMS) keretrendszerhez.

4. kép: eSuli kezdboldal
eK.E.V.A. ) Gyﬂkor]ésra fCl! Online felhasznalok

Udvozsl téged a keét szerkeszté
Kuktin Erzsébet és Vinko Attila T

L)

o urine
E-Portfolio

A, Megoszon Porssuds =
Ozenetek

Kurzusaim

Legfrissebb hirek

(Nincs még hir)

Naptar

3 4« 5 o 7 [

5% Jaték - Akasztola

Intézményi tdmogatottsag hianyaban, dnkoltségen tarhelyet vasaroltunk,
és hivatas iranti szeretetbdl, alkotdi kivancsisagbol, szabadidét nem kimélve
4 hénap alatt készilt el tavaly (2013) majusban a sajat eSuli nevet viseld
online osztalytermunk.

Keretrendszertinkben irodalmi és nyelvtani fogalmak rendszerezésére
készult egy f6 fogalomtar, amelyet folyamatosan bévitiink, sét a diakok maguk
is szerkeszthetnek. Elemei automatikusan belinkel6dnek a tananyagokba,
ezaltal egy fogalom barmely eléforduldsakor egy kattintdssal megjelenithetd
az adott tananyagrész definicidja.

A didkok ezt nagyon hasznosnak vélték, mert ha nem jél oldottak meg
valamilyen feladatot, azonnali visszajelzésként megjelent a magyarazat,
segitve 6ket a megerdsitésben (4. kép). A fogalmak mellett képek, videok,
hivatkozasok, PowerPoint bemutatok, flash alapi irodalmi galériak,
hanganyagok, pdf és mas csatolmanyok is kertltek ide.
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5. kép: Szabalymagyarazat fogalomtari hivatkozéssal

Teszt  AzIgerdl tanuitu - gyakoriofeladatok
Kérdés 11 Kepezz mdveltetd Igeket! /Szoelemzd frasmocy
Befejezés datuma 2013 Ocluber 2., Wednesday, 16 34

M wérdéa Képezz miiveltets alakokat a kvetkezé igékbol!

e javit  (javitat )% fest [festet )

Y épit  (épittet )| lebont  (lebontat )|
borit  [borittat ] felnyit  (felnyittat ]
fut [futtat tolt [totttet %

fat  (fattet ) kit (kiirtat )

Ellenérzés

A milveltets ige jelentésébd kitlinik, hogy az alany massal végezteti a cselekvést Képzbje az -at, -et, -tat, -tet. PEdaul: ir
-irat (1. 41, szabaly)

hitp/iesul e-keva php2g= 1

Résben helyes
Leadasra bejelsl: 8.00/10,00

3.4.1. Moodle: akasztéfa és keresztrejtvény

A Francis—Ladly—Bettelheim-féle” jatékelmélettel teljesen egyetértve
maodszertani csalogatoként poétikaifogalomtaris készilt akasztéfajatékokhoz,
keresztrejtvényekhez és sudokuhoz. Az elvardsokban nem csalddtunk
— a jaték folyamata motivalt viselkedésként, 6nmagaért zajlik —, a tanuldk
érdekesnek, hasznosnak, dréomnek érezték a tanulas ilyen formajat. Sét azt
is megfogalmaztak, hogy a gyengébbeknek érdemes el6sz6r akasztéfaval
kezdeni a gyakorlast, mert a kérdéspanelben olvashaté a kitalalando
sz0 leirasa, és kitartd talalgatassal el6bb-utébb megtanuljak azokat. A
keresztrejtvények (5. kép) megoldasat mar a készség szintjén, az akasztofa
utan javasoljak.

Végre a tanulas ilyen formajaban hibazni is lehet — vélték a tanuldk —, nem
kiséri szégyenérzet vagy fajdalmas lemaradas.

6. kép: Keresztrejtvény Moodle-ban

1234567 8 5 0n2nes
[ [
€ [«|[a[v]aln]z]1]s
DesLossse

Parbeszed a dramaban a szerepldk kozott.

| ]

mE [prALOGUS

4
2 ‘
3 |
4 ” ‘
s [ [ 1 |
B = ‘
7 |
o
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[ . OK Cancel
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3.4.2. Moodle: Legyen On is milliomos!

A kérdésbank nyelvtani részéhez Legyen On is milliomos! alapu
jatékot kapcsoltunk. Ebben 6romiiket lelték a jo nyelvtanosok, anyanyelvi
versenyeken kivaldan teljesité diakok. Az ilyen tipusu jaték a differencialt
oktatas kdvetelményeinek is magas szinten eleget tesz.

3.4.3. Moodle: Kérdéstipusok

A Moodle-ban a kurzusok és a kérdésbank megalkotdsa vette a legtébb
id6t igénybe. Elséként a nyolcadikosok részére készult el az eddig megjelent
Osszes érettséqi teszt digitalizalt valtozata.

A papir alapu tesztelés rendkivll koltséges, a javitas is idSigényes,
tovabba arrol értesultink, hogy nem fog megjelenni tdbbet tipusfeladatokat
tartalmazo tesztfiizet. igy a rendszeriinkben a diakok akkor gyakorolnak,
amikor kedviik és idejuk van egy meghatarozott, elére megbeszélt idékorlaton
belll. Az ilyenféle szabadsagot is pozitiv visszajelzés kovette.

7. kép: Kérdésbank (részlet)

Kérdésbank
Kategdria kivilasztasa: Kizépszintl kérdések (25) E|
8. osztaly Ereliségi teszt 2013/8 (20 -
] tségi teszt 2013/9 (20]
V| Alkategariak kérdése 8. osztaly Erettségi teszt 2013/10 (20)
V] Arégi kérdések is jel 8. osztaly Erettségiteszt 2013/11 (20)
A kérdés szavegenek 8. oszlalye'!'eﬂsegj teszt 2013/12 (20)
elyesiras (54)
Mondatrészek, szintagmak, szodsszetételek modalitas (49) érdés létrehozass
Kisérletek képletes kérdésekhez (9)  —
T Gfajok, széelemek, szavak jelentése és (34)
Eretiségiteszt 2013/7 (1)
3 MNY232 felisi alaprendszer alapbeéllitisa (2) das egyszeriibb »
< Osszetett mondat fajtaja, szerkezete (4) =
£a E
RISl Inicialis teszt 6. osztaly (20)
£ 3 MNY.2.34. isme Inicidlis teszt 8. osztaly (20)
E 3 MNY234 isme 5. osztaly A szavak szerkezete és jelentése (20)
6. osztaly Negyedévi gyakorld teszt (20)
£ 3 MNY.2.34. ismq 8. osztaly A mondatok szerekezete, logikai mindsége, modalitdsa (8)
£ 3 MNY2.3.6 falisn A mondatf5 részei (10)
ta 5 Aldrendeld osszetett mondat (20)
£2 MNY.2.3.6. folisi AZ‘RQ;(ZU il
33 MNY.2.3.1. felismemamagas esmery ™

MNY 2312 felismeri és megnevezi az egyjelentés(, tdbbjelentésl, az azonos alakd és a rokon értelmi szavak
3-8 MNY 2312 felismer és megnevezi az eqgyjelentési, tobbjelentés(i, az azonos alakl és a rokon értelm( szaval

A feladatbank kérdései a differencialt oktatas ismérveinek megfeleléen
alap, kozép és haladd szinten késziltek. Azt tapasztaltuk a tanuldknal,
hogy egy 45 perces mérésnél nem tanacsos esszé tipusu kérdést adni,
kuldénbsen igaz ez, ha 6tédik vagy hatodik osztélyrdl van szé. A tanuldk
egy-két ujjal a betliket keresve irnak, ami sok idéveszteséggel jar. A kis-
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és nagybetll is gyakran gond még nyolcadikban is. Egy 20 kérdésbél
allo diagnosztizalé tudasfelmérét az idégazdalkodas és hatékonysag
szempontjabdl érdemesebb az egy- és tébbvalasztos, igaz-hamis, parosito,
révid valaszos, 6sszekotds, beépitett valaszos, véletlenszerii kiegészitendé
kérdéstipusokbdl 6sszeallitani. Az esszétipusu feladatokat célszerli hazi
feladatok, beszdmoldk irasanal alkalmazni.

Az altalanos iskoldban, az 5., 6., 8. osztalyokban tapasztaltak alapjan
elmondhatjuk, hogy az adott intézmény, adott tanuldi kézt a teszt a
leguniverzédlisabban hasznalhaté Moodle tevékenység.

A felmérék mellett készithetlink szOvegértési feladatot. Alkalmas
szdvegelemek gyljtésére megadott szempontok alapjan, szétvagott
mondatok Osszekapcsolasara, sz6 és magyarazat parositasara, szoé/
szokapcsolat/mondat és kép kapcsolasara, hianyos mondat és a kiegészités
parositasara, osszekevert mondatok sorba rendezésére, Osszekevert
vazlatpontok és idérend sorba rendezésére szamozassal, a szbvegben
el6forduld szavak rokon/ellentétes és mas jelentésli megfelel§jének
kivalasztasara. Készithetiink vele ismétlé feladatsort, szabalyismeretet és
alkalmazast mér6 feladatokat, helyesirasi és nyelvhelyességi gyakorlatokat,
Uj anyagot feldolgoz6 feladatsort stb.

Néhany kérdéstipus:

8. kép: Parosito (valaszlehetéségek elhelyezése)

Az Gjsagok, misorok
cime allando,

amely megkulonbozteti masoktol (Marta, BUKK,
MATAV)

Hiizd ide a valaszt! ‘

amely egyes szamban is az egészet jelenti (nép = a
népcsoport minden embere; katonasag = az 0sszes
katona).

A kozneveket
mondaton beldl
altalaban

Hiizd ide a valaszt! ‘ |Koznév (kutya) €s tulajdonnév (Bodri) |

|K\sbelﬂve\ kezdjik (gyerek, varos, karacsony). |

. . cimiket csupa nagybet(ivel kilonboztetjik meg a
A_ Konkret}e\e/mesu m; a cimétdl.
foneveknek ket

csoportjuk van:

Huizd ide a valaszt! ‘

A
valamely egyednek a
sajat neve,

Huzd ide a valaszt! ‘

Gyljténév: tobb
egyedbdl allé csoport
neve,

Huzd ide a valaszt! ‘
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9. kép: Beépitett valaszos (kitbltends) — kombinalt kérdéstipus

14. Pétold a hianyzo betiiket /Betiisorrend és kiejtés:szerinti.irAsméd
kérdés elonézete

1 werose Pétold a hianyzd betiiket a szavakban! Sorrend: rovid — hosszd. Hatarozd meg a szd szdfajat is!
MWiég nincs ré valasz
Pl s0 . szdfaj: - S0 . szdfaj: -

ha , szofaj: - ha , szofaj: -

va . szofaj: - va . szofaj: A

a ok, szdfaj: - a ok, szdfaj: -

0 om, szdfaj: - o om, szdfaj: -

fe g, szdfaj: - fe g, szdfaj: -

10. kép: Matrix (Tébbvalasztés)

Elemezd a mondatot!

Peti a boltban vasarol.

Peti a boltban vasarol. A mondat:
alany ] ] (& B B
alitmany [ 0 ] O O
natarozé [ 0 ] L] ]
hatarozott [ 0 ] L] ]
natarozatian [ b ] = =
atalanos [ Ll o O ]
igei B ] El =] =]
névszoi O Ll O a O
névszo-igei [ ] i ] ]
néveld ] a | = =]
egyszerd [ a | =] =]
osszetett [ lal ] s s

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica

- 116 -



KUKTIN Erzsébet, VINKO Attila |
IKT-eszkdzOk és e-learning a magyar nyelv és irodalom tanitasaban

11. kép: Fogd és huizd

47. Valaszd ki a helyeset! /A kiiloniras és-azegybeiras: - Acxs
mellérendel6 szokapcsolatok és sz66sszetételek/ kérdés

elénézete
1 kérdés Szint a szinre mé a kia irt Hizd a

Mégnincsrévilssz  mezébe a szavakat!
1 kozul
teosztalyorva

Helyesen irt szavak:‘ ‘ ‘ ‘, ‘ ‘, ‘

[foggal korommol |[ foggalkorommel |[ foggal korommol |

\ == |

[ tessékiassek || tessék lassek | [tessék lassek]

[ végrevalanara || végre valahara | végre-valahara|

N s s sz

[ mendemonda || mende monda | [mende-monda]

A Beépitett véalaszos (kitbltends) kérdéstipusnal kodsorok beirdsaval
készil a feladat. Ez sok turelmet, idét és tajékozottsagot kdvetel meg
a tanartdl, azonban a faradozas megéri, mert a latvanyos, a valtozatos
feladatok motivaljak a tanulot.

12. kép: Beépitett valaszos (kitbltendd)?

Fontcsalad ~ || Fontméret ~ || Bekezdés T A=
B 7 U = F <2 i EE|| A B2 || rm oW
= i=sEE e (T e e e B

Valaszd ki a helyes szavakat a mondatokban!
(felszolitd mod, targyas ragozas, egyes szam. 2. személy, rovidebb alak)

Ha rovid a karod, {1:MC:told#Wrong~%100%oldd#0K~1oldjad#VWrong} meg egy lépéssel
Kérlek, {2:MC =told#0OK~toldd#Wrong~toljad#Wrong} ide a széket!

Az igazat {3-MC =mondd#0K~mond#Wrong~mondjad#Wrong}, ne csak a valédit!” (Jézsef Attila)
Ne var], hanem {4-MC =kezdd#OK~kezd#\Wrong~kezdjed#Wrong} el a munkat!

Jsten, [&:MC=aldd#OK~ald#Wrong~aldjadé#Wrong} meg amagyart!” (Kolcsey ferenc)

Ne {§:MC =jatszd#OK~jatsszd#Wrong-~jatsszad#Wrong} el az oszialy becsiletét!

2 http://docs.moodle.org/24/en/Embedded_Answers_%28Cloze%29_question_type
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3.4.4. Moodle: Kollaborativ csapatmunka

A Moodle kollaborativ csapatmunkara is alkalmas (mihelymunka modul,
wiki-szerkesztés modul, jellemtérkép [13. kép] stb.)?, kiildndsen szines lehet
ez a kdzos teremtébmunka irodalmi feladatoknal, 6sszehasonlité elemzésnél,
a féh6sok jellemtérképének rajzolasanal, cselekmény és idévonal
szerkesztésénél, egy-egy alkotd irdi-kolt6i opusanak tanulmanyozasanal,
érvek/ellenérvek felsorakoztatasanal és mas gyijtémunkaknal. A nylgnek
tekintett kdtelezd hazi olvasmany szempontjait is szivesebben dolgozzak fel
egy kreativ online alkalmazas hasznalataval.*

13. kép: Moodle-ben készlilt jellemtérkép

IHIC S M2 &]Bl7|Ufront ~ |l | O byt (o] - | (=0

ravasz

egylttérzé -
becsiili a lanyokat
kalandvagyd

o almodozdé

segitékész

Huckleberry Finn gyava is

bator

@ hiszékeny

szereti Tomot j6 megfigyeld

j6 barat

3.4.5. Multitasking munka kézben

Adiakok egy online hazi feladatot az eSuliban szivesebben végeznek, mert
a sokcsatornas megosztott figyelem igényeit is kielégiti (lehet beszélgetni,
egyszerre zenét hallgatni, egy-egy videdba betekinteni, a humoros blogokban
is egy pillanatra korlInézni, egy-egy képet megosztani a napi térténésekrél,
mik6zben kdrvonalazddik a csoportos hazi feladat megoldasa).

3 El6nye ezeknek a moduloknak is az, hogy barmikor ellenérizheté a csoportot alkotd tanulok
kaldn-kuldn toérténd hozzajarulasa a kialakitott oldalon.

4 a) http://popplet.com/app/#/1643791, b) http://popplet.com/app/#/1646927,

c) http://palicsipite.ucoz.hu/blog/meggyesi_mark_6_4_tom_sawyer_kepregeny/2013-11-15-91,
d) http://padlet.com/wall/seazkswatx
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3.4.6. Moodle: Tutorial

A 11-12 éves kisdiak szamara egy wiki-szerkesztés vagy mihelymunka
a keretrendszerben komoly kihivas, ezért a szerkesztés minden Iépésérdl
(képek megmunkalasardl, filmek és mas online hivatkozasok beillesztésérdl, a
szerkeszt6felllet hasznalatardl, html [iframe] beillesztésrdl), fajlok feltdltésérél
képernydvided (tutorial) készilt. Kiuldondésen az Otddikesek, hatodikosok
igényelték, hogy a lépéseket tdbbszér megnézhessék. Minden faradozas
megtérllt, mert a tanuldk o6riltek az elkészilt munkaknak, és a kezdeti
félelmuket lekiizdve a feladatmegoldast latvanyos jatéknak tekintették. Ha a
feltételek adottak, az ilyen uttoré munkat 6tddikben kell elkezdeni, hamarabb
hozzaszoknak a tanuldk. Kreativan teremteni mar sokkal kbnnyebb a fels6bb
tagozatokban, akkor is, ha meg kell kizdeni a kamaszkori szétszértsaggal.

3.5. Cram: Névmasok

Toébb online jatékot készitettiink, ezeket ugropontként megosztottuk az
eSuliban. Egyik ilyen a névmasok felismerésének gyakorlasahoz készitett
— az egykori Tetris logikajat kdvetd Cram alkalmazas (6. kép) —, az un.
dragak6-16voldoze jaték.® Napi szinten figyeltik, hogy ki gy(jtotte a legtébb
pontot. Mindenki le akarta gy6zni az élenjarét. Igazi csatat az informatika
szaktanteremben vivtak a diakok, amikor mindenki egyszerre jatszhatott.

Az iskoldbdl hazatérve nem hagyta nyugodni a gyerekeket az elért
eredmény, ezért szorgalmasan gyakoroltak otthon is. Az iskolai felmérén egy
hét jaték utan kivalé eredmények szilettek, a leggyengébb képességliek is
szintjukhdz meérten, jelentés eredményt, el6rehaladast értek el. A program
tervez6jét minden szinten dicséret illeti, a jaték esztétikus kinézetli és a
gyerekek szamara nagyon fontos humor kovetelményének is megfelel.
(Hasonl6 oktatasi fellilet még a Quizlet.)

Az 6ra barmely szakaszaban — 6ra eleji ismétléskor, részésszefoglalaskor,
O6ra végi rendszerezésnél, idokitdltdbként vagy akar hangulatfokozoként
— igen hasznosak a kilénbdz8 online, interaktiv szdkeresd alkalmazasok,
jatékos paros szoéfajlovoldozok, interaktiv térképek, képrejtvények, lyukas
szdveg kitdltdk stb. Mindezek hasznalata eszkbzismeretet, kozépfoku angol
nyelvismeretet, a témaban komoly jartassagot, felkészilést var el a tanartol.

5 Pontot akkor kapott a diak, ha a dragakéhoz kapcsolodé névmas tpontosan meghatarozta pl.:
ugyanilyen — melléknévi mutaté névmas. A 70 kilénb6zd névmast — ragozott alakokat is — a
jatékot megel6zéen székartyakon gyakorolhatta, sét igaz-hamis, parositd, egy- és tobbvalasztos
kérdéstipusokkal teszt formajaban is ellenérizhette tudasat.
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14. kép Cram: Névmasok (23. kép: Gyakorlas)

I - - . HIGH SCORES FOR THIS SET

11 PAUSE | ? i g
® L | szebi 14932

hargital 13982
szintia 13454
meggyesi 10862

erik 10474
10232
10224
reka 10081
9973
9465
9299

amolyan © réd

CA IR

117 ;emmitﬁl

egymasnal . valami : wedl | 12.

9053

13. 8950

14, 8789

15. 8729

“eked 16. 7635
1. 6390

18. timea 5737

ugyanaz barmllyen it 19. Natala 4862
¥ 20. andrei 4847

3.6. Szoftvereink

A jatékos tanulasi moédszerek er@sitéséhez kapcsolhatd a kivételes
népszerliségnek orvenddé interaktiv tablara irt Szélas és kbézmondas
akasztéfaszoftveriink. Orakezdé szervezési percek idején, csapatversenyként
allandésult székapcsolatok tanitasi egységnél, hiperaktiv diak figyelmének
lekotésére, akar idokitdltdként, sét versenyfelkészitésnél is sikeresen
alkalmazhatdé szamitogépen és interaktiv tablan is. A didkok Moodle
keretrendszeriinkben is barmikor gyakorolhatjak.

15. kép: Szélas és kb6zmondas akasztofa

Megjegyzés:

VESZTETTEL! Kuktin Erzsébet és Vinks Attila 2013
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Mas interaktiv tablara irt szoftvereink [Ige (2009, 16. kép), Id6tartam (2010,
17.kép), Fénév (2010), Igenevek (2010), Massalhangzoé-térvények (2010, 19.
kép), Szdéfajok (2012, 18. kép), Szdlasok és kbzmondasok akasztéfa (2013,
15. kép), Idézetek akasztdfa(2014) stb.] Scorm-csomagként bekeriltek a

rendszerbe.
16. kép: Ige

LLICEICE] CE] [0 [

ragozés
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17. kép: Id6tartam -
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Idotartam

mikor befejezted a gy

Osszes valasz
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Els6sorban azért kezdtink el szoftvereket tervezni, mert egyes
funkcionalisan is kivald magyarorszagi programokat nem tudtunk
megvasarolni, vagy eléfordultak mas hardverproblémak, tovabba a
rendelkezésre alld szoftverek adattarat nem talaltuk kelléen nagynak, ami
esetleg kihivas lenne a diakoknak, hiszen nem az a cél, hogy a tanuldk
néhany probalkozas utan teljesen ismerjék a feladatokat.

Ezek a szoftverek mindenféle tAmogatottsag nélkul, dnerébdl, folyamatos
tanulas eredményeként jottek |étre hivatasszeretetbdl, alkotdi kivancsisagbal.
Az els6t 2009-ben terveztik, azéta is folyamatosan dolgozunk. Az informatika
tanteremben osztalyszintli gyakorlasra, tantermi vegyes tipusu oktatasra,
versenyfelkészitésre és feleltetésre is alkalmasak. A diakok kedvelik az
ilyen gyakorlast, mert gyors és azonnali a visszajelzés. A legszerényebb
képességl tanuldk is képesek voltak pl. az ly/j gyakorlasakor 45 perc alatt
60%-0s pontossagot elérni. Az ismétlé gyakorlasok soran az is kidertlt, hogy
a szamitégépes megerdsités altal megszerzett tudas az emlékezetiikben
jelentdsen tartdsabb. Az eSuli keretrendszeriinkben lehet6ségik van a
diakoknak tovabb er8siteni ezt. A szorgalmas gyakorlas jutalmazassal jar.
Az Ige szoftverlnket ugy terveztik, hogy a tanulé azt a részteruletet is
kulén gyakorolhatja, ami nehezebben megy neki. Pl. ha kevésbé ismeri fel
a hatérozott és hatarozatlan ragozast, vagy gondja van az egyik ragozasbdl
a masikba val6 atvaltassal, akkor csak azt fogja gyakorolni, s teljesitményét
szazalékos aranyban lathatja. Ellen6rzésre is mddja van, hibas valasz esetén
megnézheti a helyes vélaszt, javithat is, de a pontot csak akkor kapja meg,
ha ujra hibatlanul oldotta meg a feladatot.

18. kép: Szofajok

| ugyanilyen jl

12/9 -- 81:81%

-

Készitette: Kuktin Erzsébet é Vinké Attila
K.E.V.A. - nyelvtan 2010

@ Alralanosii| i  Vonatkozs Hatarozészé
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19. kép: Massalhangzo-térvények

16/13

asonulés - zongétlenedés
onulds - zongésedés
szerinti hasonulas
Jeléletlen teljes hasonulas
Jelolt teljes hasonulds
Osszeolvadas
Révidiilés
Kiesés

Keészitette: Kuktin Exrzsébet és Vinko Attila

. .o ger F‘V.A. nyelvtnnzull} 4

3.7. Irodalmi filmetlidok

A tesztek és online tanuloi fellletek készitése, a targyilagos tudas
felmérése mellett igyekeztlink a gyerekekhez kdzelebb hozni az irodalmat,
a mult irdinak és koltéinek hétkdznapi életét és alkotéi munkassagat is. Elsé
alanyunk 2006-ban Jézsef Attila volt®, akit tdbb mas ird és koltd kovetett?,
néhol pedig irodalmi estend is vetitettlink.

4. Kérdoiv

Készitettlink egy kis felmérést (N=46), amelyben a tanulok véleményét
kérdeztik a kiprobalt eszk6zokrél és modszerekrél. Az eredmények a
kovetkezOk:

Hasznosnak talalod-e az eSuliban torténé munkat?

IGEN 46 100%

NEM 0 0%

5 Magyar Sz6 (2007.08.10.) http://archiv.magyarszo.com/arhiva/2007/08/10/main.php?I=b11.
htm

7 Ady Endre, Babits Mihaly, Radnéti Miklés, Kosztolanyi Dezs6, Nagy Laszlo, Vajda Janos stb.
8 A Csath Kor tinnepi misora (2010. 01. 21.)
http://adattar.vmmi.org/index.php?ShowObject=rendezveny&id=5206

Ady Endre: A féltdmadas szomorusagahttp://e-keva.com/index.php/magyar-5-8/ma-
gyar-nyelv-es-irodalom-8-osztaly/85-ady-endre-a-foltamadas-szomorusaga-filmetud
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Szerinted a tanulds az osztalyteremben hatékonyabb, vagy az eSuliban

az informatikakabinetben? Valassz egyet vagy tébbet!

Osztélyteremben 4 9%

Az infokabinetben 17 37%
Mindegy 5 11%
Osztalyteremben is, infokabinetben is. 20 43%

Jeléld meg azokat a valaszokat, amelyeket fontosnak vélsz a
Névmasokhoz hasonl6 16v6ld6zds jatékokrol! Valassz egyet vagy tébbet!

Szivesen tanulok jatékos maodon. 25 21%
A tanulas ilyen modja érdekesebb. 32 27%
A tanulas ilyen médja hasznosabb, mint az osztalytermi. | 1 1%
Gyorsabban tanultam igy, mint a fiizetbél, kdnyvbél. 27 23%
Szivesebben tanulok hagyomanyos modon. 2 2%
Felmérdre val6 gyakorlasra kivald az ilyen jaték. 30 25%
A felmérdre jaték nélkil is ugyanolyan jol felkészulok. 3 3%
Az internetes hazi feladat: Valassz egyet vagy tébbet!
Erdekesnek talalom és tetszik. 36 |49%
Nylgnek és unalmasnak tekintem. 1 1%
Szivesen végzem csapatban online. 27 | 36%
Egyedil szeretem megoldani a feladatot. 10 | 14%
A képregényszerkesztésroél
Erdekes és izgalmas munka volt. 42 |1 91%
Unalmas volt, jobban szeretem a hagyomanyos hazifeladatokat. | 2 | 4%
Nem szeretem az ilyesmit. 2 4%
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[

A magyar nyelvet hogyan szereted tanulni? VValassz egyet vagy tébbet!

Hagyomanyos maédon, tabla-kréta modszerrel. 1 1%
Interaktiv médon. 14 |18%
Jatékos feladatok altal. 26 |33%
Hagyomanyos és interaktiv modszerekkel. 33 |42%
Mindegy. 4 5%
A Szélas k6zmondas akasztofarol mi a véleményed? Valassz egyet
vagy tébbet!
Nem szeretem. 0 0%
Erdekes és izgalmas. 41 |49%
Szeretem, ha csapatban jatsszuk. 16 | 19%
Kénnyebben tanulom ilyen modszerrel ezeket. 25 | 30%
Tabla-kréta modszerrel hatékonyabb a tanulasuk. 1 1%

Kedveled-e az e-suliban a tesztelést?

Igen | 46

100%

Nem [ O

0%

Melyik netes suliban gyakorolsz szivesebben?

5. Konkluzié

Meggy6zddésunk, hogy az elektronikus tanulas, az

oktatasi folyamatot hatékonyabba teszi.

Edmoddban

0 0%

E-suliban /Moodle/

46 | 100%

IKT-eszk6zok
felhasznalasa nem lehet 6ncéld, és csak akkor indokolt, amennyiben az

A bemutatott alkalmazasok és eszkdzok lehet6ségek, de semmiképpen

nem a kizardlagossagot képviselik az oktatasi

modszerek terlletén.

Probalkozasunk valahol tdbb éves kisérlet, amely igazi szerepet az alig egy
éves online osztalytermiinkben kapott. A tanulas fogalma az elektronikus
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tanulas révén kitagul. Az e-tanulas jelentésen hat a kdvetkezé tanulasi
szokasokra:

1. a visszacsatolas képessége felerésodik,

2. az informacié-megosztas fontossaga elétérbe kertil,

3. a megosztott figyelem képessége erésodik,

4. a latvanyossag és jatékos tanulas felértékelddik.

Tovabbi megallapitasok
1. Atanulok a keretrendszeriinkben valé munkat értékesnek és fontosnak

2.

3.

4.

vélték.

A jatékos tanulds komoly mértékben hozzajarul a tananyagrészek
megerdsitéséhez.

Az oktatoszoftverek segitenek a gyakorlasban, megerdsitésben,
felmérére, versenyre vald felkészilésben.

A kreativ csoportos alkotdmunkat a keretrendszerben izgalmasnak
tartottak, azonban ahhoz, hogy ilyen szilessen, a tanarnak az
elékészitésre komoly id6t kell szanni pl. a szerkesztés minden Iépésére
meg kell tanitani a diakokat. A tanulénak a szabadidejében kell
megnézni a képernydvidedt (tutorial) — hiszen magyardran altalaban
erre nincs id6 —, a tanarnak az esetleges kérdésekre lehetéleg azonnal
kell valaszolnia, legtdbbszoér levélben vagy chat szobdban. A munkat
mindveégig a kezdeti [épéseknél személyes online jelenléttel segitenie
kell. Ez jelent6s id6t igényel a tanuldk és a pedagogus részérdl is.

5. A tanuldk is — mindezek mellett — igénylik a hagyomanyos oktatasi

modszereket. Legjobban a kevert tipusu tanulast kedvelik.

6. Az ellen6rzés, meger@sités — a statisztikat is figyelembe véve — a

leggyorsabb, ha a munka az informatikateremben térténik, azonban
a terembe nem lehet mindig bejutni, hiszen ott is mas érdemi munka
folyik. Okostelefonja nincs mindenkinek.

7. A halézati tanulas a jov6 Utja, ezt mi is latjuk, azonban az oktatasban

megkivant, tulzottan megterhel6 adminisztracié megtizedelheti az
alkotokedvet.
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Diakok gyakorlas kozben (20-22. kép):

20. kép: e-keva.com (szbkeresd) 21. kép: e-keva.com (akasztofa)

22. kép: eSuli 23. kép: Névmasok
(tesztek a Moodle-ben)

Irodalomjegyzék:

1 Tari Annamaria (2010): Y generacio. Budapest: Jaffa Kiado és
Kereskedelmi Kft. ISBN 9789639971202

2 Csapo Bend (2001): Tudaskoncepcidk. In: Csap6 Bend — Vidakovich
Tibor (szerk.): Neveléstudomany az ezredfordulén. Budapest:
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Tankonyvkiadé. 88—105.

Stoffova Veronika (2011): A szamitégéppel tamogatott tudastesztelés
szabalyai. In: Tudomany az oktatasért — oktatas a tudomanyeért |.
Szerkeszt6k: Heged(is Orsolya és PSenakova lldiko. Nyitra: Nyitrai
Konstantin Filoz6fus Egyetem, K6zép-Eurdpai Tanulmanyok Kara. ISBN:
978-80-8094-973-0. 327-329.

Kovacs lima (2007): Az elektronikus tanulasrél. Budapest: Holnap
Kiado.

ISBN 9789633467589

Kovacs lima (2011): Az elektronikus tanulasrdl a 21. szazad elsé
éveiben.

http://mek.oszk.hu/09100/09190/09190.pdf (2013. 06. 10.)
http://www.teachthought.com/technology/100-ways-to-use-facebook-in-
education-by-category/ (2014. 02. 20.)

moodle.lap.hu, moodle.org

Tanari kézikonyv: http://sulix.hu/dokumentumok/Moodle_tanari
kezikonyv.pdf (2014. 02. 19.)

Hallgatoi kézikonyv: http://www.bgf.hu/GKZ/tartalmak/doku-hallgatoknak/
moodle_hallgatoi_kezikonyv.pdf (2014. 02. 26.)

Namesztovszki Zsolt (2013): Oktatasinformatika. Szabadka: Ujvidéki
Egyetem Magyar Tannyelvil Tanitéképzd Kar.

Bruno Bettelheim (2008): A mese blivélete és a bontakozo gyermeki
lélek. Budapest: Corvina

Russell Francis (2006). Towards a Theory of a Games Based Pedagogy
JISC Innovatinge-Learning 2006: TransformingLearningExperiences
online conference
http://www.online-conference.net/jisc/content/Francis%20-%20
games%20based%20pedagogy.pdf

Paul Ladly: Games Based Situated Learning, games-Ed
http://www.games-ed.co.uk/resources/Games-Based-Situated-

Learning-v1.pdf
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FEGYVERNEKI Gergé:

Magyaroéra 2.0: IKT és konstruktivizmus a tanulas
tanitasaban

ESZTERHAZY KAROLY FOISKOLA, EGER
fe_gergo@mailbox.hu

Osszefoglalé:

Az oktatas fejlesztése kapcsan egyre tdbbet hallhatunk a konstruktivizmus
tanulaselméleti paradigmajarél és |IKT-alapu innovaciokrél. A magyar
nyelv és irodalom olyan nagy 6raszamu tantargy, amely a szévegértés és
szbvegalkotas fejlesztésével mas tantargyak esetében is megalapozza
a tanuldk sikerességét. Ezért — kompenzalva az informatika 6raszamok
lecsOkkentését is — kiildndsen fontos, hogy magyartanarként megteremtsiik a
korszer( tanulas IKT-kornyezetét, hiszen az altalunk bemutatott halézatalapu
j6 gyakorlatok a motivalasan tul alkalmasak arra, hogy fejlesszik a digitalis
generacio kulcskompetenciait, amelyek elengedhetetlenek az élethosszig
tarté tanulashoz és munkaerd-piaci esélyeik ndveléséhez.

Kulcsszavak: IKT, konstruktivizmus, halézatalapu tanulas, digitaliskultura-
azonos pedagdgia, tanulas tanulasa, élethosszig tarto tanulas, j6 gyakorlatok,
korszer(i magyarora
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1. Bevezetés

Az élethosszig tartd tanulas napjainkra megkerilhetetlenné valt egyéni
és tarsas boldogulasunkban, igy kulonésen fontos, hogy az iskola és
a benne munkalkodé pedagégus meg tudja szerettetni tanitvanyaival
a tanulast, mikdzben olyan korszerli technikakat és stratégiakat ad at
szamukra, amelyek lehetévé teszik az informaciok hatékony keresését,
feldolgozasat és adott esetben megosztasat. Az informéacids (tudasalapu)
tarsadalomban meg kell teremteni azokat a tanulasi szituacidkat, amelyek
lehet6séget teremtenek a tanulas megtanitasara és megtanulasara offline
és online kdrnyezetben egyarant (v6. A Memorandum on Lifelong Learning,
2000). Ezzel kapcsolatban az elmult idészakban egyre tobbet lehet hallani a
konstruktivizmusroél (Nahalka, 1998) és IKT-alapu innovaciokrol (Ollé et al.”,
2013). Ugyanakkor kevés sz6 esett eddig arrél, hogyan kapcsolhatd 6ssze
ez a két momentum a magyar nyelv és irodalom tanitasa soran, holott olyan
nagy oraszamu tantargyrél van sz6, amely a szdvegértési-szovegalkotasi
kompetenciak fejleszthetéségével megalapozza a tanuldk eredményességét
mas tantargyak esetében is (Bozsik, 2006, 18.).

Eppen ezért a kultiraazonos pedagdégiabdl kiindulva felvazoljuk a
digitaliskultura-azonos pedagdgia fogalmat, majd ennek szellemében
bemutatunk szamos — mas tantargyra is kdnnyen adaptalhaté — IKT-s és web
2.0-s jo gyakorlatot a tandrai szemléltetéstdl kezdve a kdzds tudasépitésig,
azt demonstralva, hogy sem kilénosebb informatikai tudas, sem specialis
eszkdz nem kell a korszerli magyartanitashoz.

2. A tanulas tanitasa — k6zéppontban a konstruktivizmus

A térténelem soran sokféleképpen és eltéréen viszonyultak a tudashoz
és megszerezhet8ségéhez, ezzel egyltt pedig a tanitdas és tanulas
kérdéskoreihez. A korabbi oktatédselméleti paradigmakkal ellentétben az
elterjed6ben 1évé konstruktivizmus szerint a tanuldas nem a masok altal
mar feldolgozott ismeretek mechanikus elsajatitdsat jelenti, hanem sajat
konstrukciot, vagyis a belsé vilagkép kiépitését. Ennek értelmében a tudast
mindenki maganak épiti fel, mikozben masokkal egyittmikoddve tevékenyen
dolgozik ezen. igy a tanulds alapvetéen aktiv folyamat, amelyben a
leglényegesebb mozzanat, hogy a tanuldk meglévé és kognitiv rendszerekbe
rendezett ismereteik segitségével értelmezik az Uj informaciot. Lényegi
szerepe van az elézetes tudasnak, a korabban megszerzett informacioknak,
amelyekhez kdnnyebben kapcsolhatdak az uj informaciok (Nahalka, 1998,
139-149.).
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Ebben az esetben nem feledkezhetiink meg arrél, hogy a tanitas
hidépités, ugyanis a pedagdgus kozvetitést dolgoz ki a kialakitandd tudas
és az elbzetes tudas (kognitiv sémak, mentalis reprezentaciok) kozott. Mivel
azonban a diakok képességei nem egyformak, érdemes szem el6tt tartani a
differencialas elvét, ezért a tanitas nem egy hid, hanem hidak sokasaganak
kiépitését jelenti. A tudas szocidlis jellegéb6l adodik, hogy a tudas
megkonstrualasaban nemcsak a tanar, hanem maga a tanuldékdzdsség is
részt vesz, ezért a tudas alkalmazasa is tarsas, egyuttmikodsé kdrnyezetben
térténik (Knausz, 2001, 15.).

Korunk kihivasai miatt a tananyag feldolgozasat érdemes tehat ugy
feladatositani, hogy a tanuldkat kell6képpen felkészitsik az élethosszig
tarté tanulasra. Ehhez olyan ismeretekbe agyazott képességfejlesztésekre
van szikség, amelyek soran lehetéség adodik a tanulas tanulasara és a
modern technikai eszk6zok hasznalatara. A Nemzeti alaptantervben az
egész tanitasi-tanulasi folyamatot athatd fejlesztési terlletek és nevelési
célok kozott kulon fejezet foglalkozik a tanulas tanitasaval és az elektronikus
informacidhordozokkal: ,A tanulas tanitasa az iskola alapvet feladata.
Minden pedagdgus teenddje, hogy felkeltse az érdeklédést az irant, amit
tanit, és utbaigazitast adjon a tananyag elsajatitdsaval, szerkezetével,
hozzaférésével kapcsolatban. Meg kell tanitania, hogyan alkalmazhatd
a megdfigyelés és a tervezett kisérlet modszere; hogyan hasznalhaték a
konyvtari és mas informacioéforrasok; hogyan mozgdsithaték az elézetes
ismeretek és tapasztalatok; melyek az egyénre szabott tanulasi modszerek;
miként mikodhetnek egyutt a tanulok csoportban; hogyan rogzitheték és
hivhaték el6 pontosan, sz szerint példaul szévegek, meghatarozasok,
képletek. Olyan tudast kell kialakitani, amelyet a tanuldk Uj helyzetekben is
képesek alkalmazni, a valtozatok sokoldalu attekintésével és értékelésével.”
(Nat, 2012).

3. A digitaliskultura-azonos pedagégia

Kdnnyenbelathatjuk,hogyazIKT-alaputanulasikdrnyezetekmegvaldsitasa
nemcsak egy médszertani lehet6ség a sok kozil, hanem szakmai kdtelesség
is minden tanar szamara. Ugy véljiik, az informatikadrak csokkenését csak tgy
kompenzalhatjuk, ha mas tantargyak orain szintén lehetéséget teremtiink a
tanuldk digitalis irastudasanak fejlesztésére. Raadasul a legujabb motivacios
vizsgalatok ramutatnak, hogy az IKT-eszkdzok alkalmazasa pozitivan hat a
tanuldk motivaltsagara (Namesztovszki et al.”, 2012).
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1. &bra Irodalomoéra az informatikateremben

Az iskolakban tapasztalhaté sikertelenséget Castaneda a kultdraazonos
pedagogiaval probaltamegoldani,amikor a mexikéiamerikaiak iskolaikudarcat
vizsgalja. Szerinte a tanuldk csaladi-k6zosségi kulturajanak tudatositasaval
kellene az iskolat, az oktatast és a munkaformakat megtervezni, ugyanis az
iskolai siker a tanulok csaladjukban és k6zdsségeikben tanultkommunikaciora,
illetve az ahhoz hasonld vagy vele érintkez6 iskolai interakcidknak az
aranyara vezethetd vissza. Az iskolai nyelvnek és kommunikacionak
tehat kapcsolddnia kellene a csalad és a kézodsség nyelvi-kommunikacios
strukturaihoz (Castanedat idézi: Boreczky, 2007). A kulturaazonos pedagdgia
ma mar Magyarorszagon is gyokeret vert a multikulturalis kihivasok miatt.
Feltételezéslink szerint a net-generacié6 eredményes tanitdsanak és
tanulasanak kérdésénél Castaneda elképzeléseit célszeri a digitalis
kulturaval (Rab, 2007, 15-19.) &sszeolvasni, és digitaliskultira-azonos
pedagdgiarol (digitalisan alkalmazkodé pedagdgia) beszélni, ugyanis mar
Prensky is (2001) a digitalis fordulattal kapcsolatos ellentétes vélekedésekkel
hozta Osszefliggésbe az oktatas minéségének romlasat. A tanitas-tanulas
folyamata hatékonyabba tehetd, ha a kultiraazonos pedagdgia Uj jegyében
az iskolai tanulasi kornyezet kozelitene a digitalis generacio otthoni
kommunikacios és tanulasi kornyezetéhez.
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4. K6z0s tudasépités és -megosztas

Akonstruktivizmus szerint a tanuldkat arra kell 6szténézni, hogy reproduktiv
tanulas helyett maguk konstrualjak meg a tudast, lehetbleg masokkal
egyuttmikodve, életszerl kérnyezetben. Mivel ebben az értelemben a tudas
egyéni jellegli, minden ember fejében mashogy olthet testet, ugyanakkor a
résztvevéknek torekedni kell a kdzds megértésre, amelynek nélkildzhetetlen
eszkdze a kommunikacié soran torténé tudasmegosztas (Jong, 2002, 445—
457.). Az alabbiakban erre mutatunk be néhany tanuldi egyuttmikodést
tdmogato, haldézatalapu jé gyakorlatot.

5. Digitalis irastudast fejleszt6é IKT-projektek

Az oktatas és informatika egyuttesében Ujraértelmezett tanitasi-
tanulasi modszertanokat a debreceni Medgyessy Ferenc Gimnazium és
Mivészeti Szakkozépiskola 9. E osztalydban teszteltiik elszor. A tanuldk
szamara készitettiink, bemutattunk és az interneten kdzzétettliink egy
oktatoprezentaciot (http://bit.ly/1iru6aG), amelyben az IKT-projektekhez
szikséges legfontosabb szoftvereket ismerhették meg, majd ezt kdvetéen
egymassal egyuttmikddve a kijeldlt tananyagrészeket ezek segitségével
dolgoztak fel. Az alkalmazasok hasznalata kdzben a kulcskompetenciak’
kozil az alabbiakat tudjuk fejleszteni a tanuldknal kell6 odafigyeléssel:

* anyanyelvi kompetencia
» digitalis kompetencia

+ atanulas tanulasa

» szocialis kompetencia

» vallalkozoi kompetencia
»  kulturalis kompetencia

5.1. Vilagméretii versfal

Az Olvasas Ejszakajahoz kapcsoléddan versmaratont rendeztiink: aznap
a tanorak kozotti sziinetekben barki felolvashatta kedvenc — akar sajat —
irodalmi m{vét az iskolaradiéban. A rendezvényt kiterjesztettik a vilaghalon,
igy a Linoit alkalmazas segitségével (http:/bit.ly/1dXHRfn) Iétrehoztunk
egy virtudlis parafatablat (http:/bit.ly/1f9pikr), ahol masok is megoszthattak
gondolataikat. Barki posztolhatta kedvenc versét, irodalmi klipjét vagy
olvaséassal kapcsolatos idézeteket és képeket.

' Részletesen lasd: Oktataskutatd és Fejlesztdé Intézet: Az egész életen at tartd tanulashoz
sziikséges kulcskompetenciak — http://bit.ly/ORWQ04
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2. abra A szines, kollaborativ versfal eqy része

. Kuldd el a kedvenc versed, masold be
7 a youtube vide§ linkjét, ossz meg irodalmi képeket itt az
| uzendfalon, vagy egyszerdien ird le, Te mirt szeretsz olvasnil

| Reszket a bokor, mert
+ ¥ Madérka szallott ré.
| Reszket a lelkem, mert
Eszembe jutottal,
1| Eszembe jutottsl,
Kicsiny kis lednyka,
Te a nagy vilagnak
| Legnagyobb gyémant
S Teli van 2 nuna

Néhany hét mulva a kilencedik osztalyban a tdmegkommunikacio
témakdrét dolgoztuk fel ezzel a technikaval egy masik kollaborativ Gzenéfalon.
Az volt a hazi feladat, hogy a tankdnyv mellett az interneten is kutakodjanak
a tanuldk, majd mindenki posztoljon legalabb egy cetlit, amit fontosnak tart
elmondani a témaban. Mindekdzben tgyelni kellett arra, hogy a mar felkerdlt
fogalmat, tudnivalot, érdekességet vagy megértést segitd abrat senki
nem tehette ki még egyszer. Természetesen a projekt elkészultéig a téma
feldolgozasaval kapcsolatos Uzeneteiket (egyeztetés, motivalas, technikai
segitséq) is elhelyezhették a tanuldk. A kommunikaciét megkdnnyitette, hogy
az ingyenes regisztraciot kovetéen lathatéva valt a posztolok (nick)neve.
Ezzel az alkalmazassal sikerllt a tananyagot teljes egészében lefedni, és a
koz06s jegyzetet elkésziteni, amely nagy részben megkdnnyitette a tanulast.

5.2. Szofelh6kbe 6ntott gorog istenek

A tanuldk digitalis kreativitasat remekdl fejlesztik a cimkefelhdk. A grafikai
szervez8k modszertani elénye tébbek kdzott abban rejlik, hogy alkalmas a
kulcsszavak kiemelésére és 0sszegzésére, s6t szerkesztés soran a megadott
szavakat barmilyen alakba rendezhetjik, igy tartalom és forma egymast
er@sitik. Tagxedo-val (http://bit.ly/1gh79mn) példaul egy életrajzbdl kiemelve
a legfontosabb szavakat (szliletés helye, kotetcimek, muzsak, fébb varosok,
stilisztikai jellemz8k) megjelenithetjik a koltdk vagy irdk portréképein,
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amelyeket aztan elmenthetiink fotoként vagy a digitalis tablara kivetitve
interaktiv cimkefelhéként. Az egyes szavak nemcsak kinagyithatéak, de
rajuk is lehet kattintani. Alapesetben a Google-keresében dobja ki a sz6t, de
beallithatunk egyéni URL-t is.

A projekt idején az antikvitas irodalmardl tanultunk. A goérdég mitolégia
olyan szerteagazo téma, amelyet sokszor nehezen tanulnak meg a tanulok,
ezért arra kértik a diakokat, hogy kedvenc istentkrdl vagy mas mitolégiai
h&sokrdl készitsenek beszédes cimkefelhét. Az elkészilt produktumokat
természetesen megosztottak egymassal a tanuldk a kozds internetes
képgalériankban, hogy a témaval kapcsolatos minden fontos tudnivald egy

helyen legyen.

3. abra Apollén, a miivészetek istene (Szilagyi Levente munkaja)
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4. abra Pallasz Athéné, a tudomany és bdlcsesség istennéje (Szalontai Adél
munkaja)

bart
171 .

[T

M ISZHABORLIAE:,

iy

Képgyljteményunkben (http:/bit.ly/1eddZGA) tetten érhetd, hogy a
tanulok valtozatos, az 6sszefoglalasban és tanulasban remekll hasznosithato
cimkefelhéket hoztak létre. A k6zos megértést és a hatékonyabb tanulast
java részt az biztositotta, hogy a lényeges szavakat a tanuldk tdbbnyire az
altaluk valasztott istenre jellemz6 formaban rendezték el. Nem utolsé sorban
a cimkefelh6k a tanar szamara fontos informaciokat hordoznak a készitd
szovegeértési és lényegkiemelési képességeirdl, esetleg értékrendjérdl is
(Pethdné, é. n.).

5.3. Helyesiras és KRESZ: szabalytanulas Prezivel

A megfeleld szemléltetés fontossaga ma mar alapvet6 tény a tantargy-
pedagdgiakban. A Prezi nevii magyar szoftver (http://bit.ly/1eK1jrJ) egy Ujfajta
gondolatatadasi és gondolkodtatasi mdédszer, amennyiben megfeleléen
alkalmazzuk ezt.
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A felhdalapu prezentaciés program lehetéséget teremtett néhany évvel
ezel6tt a szemléltetés megreformalasara. Ennek segitségével ki lehet
szakadni a hagyomanyos slide-ok linearis megkotottségébdl, igy egylttesen
mutathaté meg egy téma rész-egész viszonya. Ezt azt jelenti, hogy az orai
anyag — sajat szerkesztésunktél figgdéen — kisebb itemekre bonthatd, amelyet
aztan foglalkozas végén ismét megmutathatunk teljes dsszefliggésében. Ez
megkonnyiti az 6ra végi 6sszefoglalast is, végigkdvethetd, hogy mirél volt sz
oran, illetve Ujra kinagyithatoak a még tisztdzando részek, igy nem kell elére-
hatra kattintgatni a diasorozatban, hogy megtalaljuk a megfelel résztémat.
(Mester, 2013).

Hetedik osztalyban a helyesiras tanulasat mindenképpen szerettik
volna szinesiteni egy hangulatos prezentacioval (http:/bit.ly/1fZzhyu).
Eppen kapoéra jott, hogy a valaszthaté sablonok kézétt a Tesz-Vesz varosra
emlékeztetét is talaltunk. A forgalmas varos képe a tanulékban azonnal
felidézte a kozlekedési szabalyokat. K6zOsen felelevenitettik, miért fontos a
hétkdznapokban a KRESZ, innen pedig tanari segitséggel rogton raéreztek a
helyesirasi szabalyok fontossagara. Tehat a kivetitett prezentaciénk motivaloé
erével birt, amely egyben mozgodsitotta a tanulok elézetes tudasat. Ezen
kivil a prezentacié nyitoképe azért nagyon hasznos, mert a tanuldk egyben
latjak az 6ra logikai ivét. A megértést és a tanulast nagyban segiti, hogy a két
fontosabb altéma — A magyar helyesiras jellemzéi és A helyesiras alapelvei
— kalén ki vannak emelve a kérékben, majd tovabbi kattintdssal a hozzajuk
tartozé magyarazo képi és szdveges informaciok is kinagyithatéak a teljes
képernyén.

5. abra A prezi nyitéképe
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Konnyen lathaté, hogyan &brazolhatjuk gondolatainkat logikai
Osszefliggéseiben, majd hogyan térhetink (nagyithatunk) ra az egyes
résztémakra. A hatékony tanitas-tanulas miatt el6sz6r érdemes megmutatni
az 6ra fontos kulcselemeit. Ezzel tulajdonképpen elékészitjik a feldolgozandé
témat azaltal, hogy egy gyors, atfogd képet kapnak a diakok, majd a fogalom
feldolgozasa soran rafékuszalunk az egyes itemeket kifejtd részletekre.

6. abra Kinagyitott item a prezentaciobdl

B
) Béftll‘ro

i‘fa‘f e

A magyar
helyesiras
jellem=zsi

Ertelemtulkrozo Latin betus

Zi‘ i i '.‘a’;'; - ‘T ,

Ora végi ismétléskor mindenképpen hasznos Ujra lathatéva tenni
a tananyagot a teljes nagy Osszefiiggésében. igy a visszamondassal
parhuzamosan az anyag sarkalatos pontjainak visszanézése is megtorténik,
vagyis egyszerre verbalisan és vizualisan tettik kdvethetévé a kdzosen bejart
utat. Az ilyen modszer lehetéséget ad, hogy tanuldinknak attekinthet6bbé,
befogadhatobba tegylk a tananyagot, hiszen a hatékony tanulds egyik
feltétele a részek kozotti kapcsolatok megértése. Egyfajta ,intelligens
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gondolattérképpel” van tehat dolgunk, ahol az egyes kis altémakat barmikor
kézéppontba helyezhetjik.

A kilencedikes projektosztalyban a tanuldk maguk vetették fel, hogy
szivesen megtanulnak, hogyan tudnak sajat maguk késziteni ilyen
bemutatét. Egymast segitve paros munkaban dolgoztak fel ilyen modon
a homéroszi eposzokat. A prezentaciok elkészitésekor nagyon lelkesek
voltak, ezért kivancsian vetették bele magukat az irodalmi kutakodasba,
hiszen megfelel§ tartalom feldolgozasa nélkil aligha tudtak volna igényes
bemutatdkat Osszedllitani. A szOveges informaciokat mitolégiai témaju
képek és videorészletek szinesitik. Az elkészitett prezentaciokat az osztaly
Facebook csoportjaban és Gerg6 bacsi internetes tantermében gy(ijtottik
Ossze. Ugyan kijeloltink egy orat a prezentaciok bemutatasara, ahol a
tanulok beszamoltak tapasztalataikrél és legfontosabb eredményeikrdl,
viszont az el6zetes megosztasoknak kdszonhetéen nem volt sziikséges 6ran
kilon vazlatot irni, igy tobb id6 maradt a nyilvanos szereplés gyakorlasara, a
szovegek megbeszélésére és a kalandos epizédok eljatszasara.

A tanuldi prezik szintén alkalmasak szemléletik, képességeik és tanulasi
szokasaik feltarasahoz.

7. abra A tutajépité Odlisszeusz torténete (http:/bit.ly/1j0mnAM). Cséke
Péter, Szilagyi Levente és Pap Zoltan prezije
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5.4. Online keret: tanulas internetes tantermekben

Ma mar az internet nemcsak az oktatas targya, hanem szintere is lett
(Seres et al.”, é. n.). A legtobb iskola és osztalyk6zosség rendelkezik
weboldallal, ahol megtalalhatéak a legfontosabb informacidk, dokumentumok
és elérhet6ségek, ettdl azonban joval tobb lehetéséget rejt magaban a
vilaghalé. Innovativ tanarok mar kisérletezgetnek azon, hogy sajat honlapot
épitsenek ki tantargyuk szolgalatdban. A digitaliskultira-azonos pedagogia
elve alapjan fontos, hogy didkjainkat elérjik az interneten is, és az iskolai
keretek kozott tartott foglalkozasokat — legalabbis egy résziket — atvigyuk
és kiterjesszuk online térbe, tovabbi alkalmat nyerve a digitalis generacio
nevelésére és oktatasara.

A virtudlis osztalyterem lényegében egy keret, amelyet a tanarok és a
diakok egyutt toltenek meg tartalommal. Mint az eddig targyalt esetekben,
az attorést itt sem 6nmagaban az eszkdz hozza meg. Az eredményesség
elsdsorban a tanuldk munkajat terelgeté magyartanaron mualik. Egy tanari
weblap remek kdrnyezete lehet a konstruktivista értelemben vett tanulasnak,
ahol a tanuldk tanari segitséggel — vagy épp 6nalléan — képesek a tananyag
aktiv feldolgozasara (Nadori—Prievera, 2012, 1-7.).

Néhany évvel ezelbtt hoztuk Iétre a Gergd bacsi internetes tanterme nevi
weboldalt (http:/bit.ly/1dSMVIj), amelynek célja kiegésziteni és tamogatni
az iskoldban zajl6 magyarérakat, vagyis korszerl tanulasi koérnyezetben
lehet8séget biztositani a gyors kommunikaciéra, a tanuléi egyuttmikoddés
terelgetésére, a kozOs internetes tudasépitésére és az online tanulas
tamogatasara kilonb6z6, motivald feladatok kiirasaval.
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8. abra Az internetes tanterem

_ LEEEHGAIC AL

Gergd bacsi internetes
tanterme

o diikkizponioidal

A hét legérdekesebb iskolai tarténete médids didkjaimtsl
| Madarlesen jartunk

Az iskala biologiai-kémia tagozatos tanuléi 13-&n a véros széli ercifben madarlesen j&rak
Fipetta Panna tanamé vezerésével. Az 50 diak igy meg szilkebb arvilagar. Az
izgalmas napon az iskola humdan tagozatos didkjai sem unatkoztak: Gk Fegyverneki Gergd tanir or

segitséaével a tuddsitis &s fotdzas mifajaiba kostoltak bele.

Keép s szouveq: Eminens Emese

A Google-hoz tartozé Gmail-postafioknak tébb olyan szolgaltatasa
van, amelyet remekll hasznosithatunk a Google Site alapu internetes
magyarérakon. A honlapba beagyazhatunk videdkat, képgaléridkat, online
kérdbiveket és teszteket, k6z0s szerkesztésre vardo dokumentumokat, de
fel tudjuk tolteni a kulonféle prezentacidkat és feladatlapokat is. Bizonyos
topikok (Digitalis tudastar — tanuldi oldal) kezeléséhez természetesen a
tanuldk is kapnak szerkesztési jogokat, hogy ezen a fellleten is folyamatosan
kivehessék résziket a k6z0s tudasbazis épitésébdl és megosztasabdl.

6. Osszegzés

Az élethosszig tartd tanulast preferald informacids tarsadalomban a
tanulni tudas és az infokommunikacios eszkdzok magabiztos hasznalta egyik
feltétele az érvényesiilésnek. Ez a tény minél tébb IKT-alapu, j6 gyakorlatok
kidolgozasara kell, hogy 6sztdndzze az oktatas szakembereit. Halézatalapu
tanulasi kornyezetben a tanuldk megtapasztalhatjiadk a konstruktivista
tanulas eldnyeit, és megismerik a modern eszkdzokkel torténé tudasépités
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és -megosztas lépéseit. Mindekézben a digitalis generaciénak fejlédnek
azok a tobbfunkcids és transzferabilis kulcskompetenciai, amelyek késébb
meghatarozzak munkaerdé-piaci esélyeiket is.
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Osszefoglalé

A dolgozat két ismert személyiségdimenzié viselkedési formait vizsgalja a
virtudlis térben. Amanapsag legnépszeribb kdzdsségi oldalon, a Facebookon
tanusitott aktivitasok kertltek kivizsgalasra. Ez a portal lehetéséget nyuijt az
offline kézegben visszahuz6ddbb, befelé forduld — introvertalt — személyek
merészebb megnyilvanulasara, feloldédasara is.

A kutatas soran egy tesztsor segitségével megallapitottuk a valaszadok
személyiségét a valos életben, erre az Eysenck-féle kérddivet hasznaltuk.
A kutatas masodik részében megfigyelés utjan megallapitottuk a k6zésségi
portalon tanusitott aktivitasszintjuket.

A felmérés eredményeit feldolgozva sikerult igazolni a feltevést, miszerint
az extrovertalt személyiségiliek aktivan viselkednek a kdzdsségi oldalon,
csakugy, mint offline kézegben, mig az introvertaltak e-személyisége eltér
a valddi, offline kdzegben tanusitott személyiséglktdl, megkozeliti az
extrovertalt személyek aktivitasi szintjét az online kdrnyezetben. Erdekes
eredmények szllettek egy-egy kérdéskategériaban, pl. az introvertalt
személyek megeldzték extrovertalt tarsaikat, mégpedig tobb idét téltenek
online kézegben, tobb oldalt kedvelnek, és tobb informacioforrasra iratkoznak
fel.

A dolgozat ramutat azokra a lehetséges okokra, melyek miatt az
introvertéltak nem kovetik az online kdrnyezetben az offline viselkedési
formaikat, s6t egyes eredményeknél nyitottabbak, mint az extrovertaltak.
Lehetséges, hogy részben a személytelen kommunikacié az, ami biztonsagot
és Onmegvaldsitasi lehetdséget kinal szamukra. Az e-személyiség
megjelenésével tehat esetenként lehetévé valnak olyan szokasok és
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viselkedésformak, amelyeket az egyén offline kdrnyezetben elnyom, vagy
nem hagy kifejezésre jutni.

Kulcsszavak: Facebook, e-személyiség, extrovertalt, introvertalt

1. Alapfogalmak ismertetése

1.1. A kd6zosségi oldal fogalma

A vilaghalén lehetéség nyilik egyes hétkdznapi feladataink egyszer( és
gyors elvégzésére, szérakozasra, kikapcsolddasra, igy az ismerdseinkkel
valé kapcsolattartasra is. Ezt a célt szolgaljak az utdbbi évtizedben
megjelent, népszerl k6zosségi oldalak, amelyek versenyt futnak azért, hogy
az internetez6k tdmegeit minél szélesebb kdrben elégitsék ki. A k6zdsségi
oldalak vagy kdézosségi halok azon az elven miikédnek, hogy a felhasznal6
az ismerf@sei segitségével talalja meg mas ismerdseit az adott oldalon.

Amiikédési elv altaldban meghivasos: ha valaki mar tagja a k6zdsségnek,
akkor tovabbi kulsésoket hivhat meg, ezek regisztracié utan ismét tovabbi
felhasznaldkat hivhatnak, és a folyamat igy elvileg végtelen. Viszont
vannak olyan kdzdsségi portalok, amikhez nem kell a meghivolevél, csupan
regisztraciéra van szikség. Ugyanakkor a kbz6ssegi oldalak az adathalaszok
szamara is Kkitiné lehet6séget kinaltak: a személyes adatok egyszerlen
megszerezhetdvé valtak.

A legels6 kozosségi oldal 1995-ben jelent meg Amerikaban, és a
www.classmates.com cimen elérhetd. Legfébb szerepe természetesen
ugyanaz volt, mint valamennyi kés8bbi hasonlé oldalnak, hogy az emberek
kapcsolatokat épithessenek ki egymassal. Az oldal azéta is mikodik, és
jelenleg is a harmadik leglatogatottabb szocialis halé az Allamokban.

Az internetes kdzOsségek kozott voltak olyanok, amelyek nem
Uzemeltek hosszu ideig: megsziintek, vagy egy Ujabb halézatba olvadtak
bele. Kilondsen igaz volt ez az ezredforduld el6tti években létrejott
oldalakra, hiszen ekkor még jelentésen kevesebben interneteztek, igy a
vilaghalén keresztll torténd ismerkedés sem szamitott egy kapcsolatépitési
alternativanak.

A legnépszeriibb kdzdsségi oldal a Facebook, az zleti profilu Linkedin,
a teret veszt6 és mindinkabb zenei profiliva valé MySpace, a Poznanici —
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felvasaroltak, majd megszint —, illetve a magyar iWiW, MyVIP és a litvan
anyavallalatu Baratikor.com.

Napjainkban indult el a legujabb kozdsségi oldal, a Google+, mely a
Google mar bejarédott, tovabbi szolgaltatasaival 0ssze lett vonva, igy az
eddig megszokottaktdl és mas kdzOsségi portaloktdl eltéréen még nagyobb
teret kapott a felhasznald barati kdreinek fenntartasara, ill. bévitésére. Az
kb6zbsségi oldal hasznalata egyszeri( és attekinthet6. Az ismerdseinket un.
korokbe kell elhelyezni. Az alap barati kor, csaladi kor stb. mellett magunk is
létrehozhatunk kordket, s bejegyzésink irasakor ki tudjuk jeldlni, mely kérnek
szeretnénk Uzenetlnket elklldeni, avagy bejegyzésiinket nyilvanosan
szeretnénk-e kdzdlni.

(http://bit.ly/tenUKG)

1.2. A Facebook

A Facebook az egyik orias kdzosségi hald, amely 1,3 milliard (http://bit.
ly/PckFi9) regisztralt tagot szamlal. A Facebook térténete 2003-ban indult,
amikor Adam D’Angelo létrehozott egy kezdetleges tarsasagi oldalt az
egyetemistdk szamara. Az oldalnak olyan nagy sikere lett, hogy hasznéldinak
szama a szazezret is meghaladta. D’Angelo baratja, a Harvard Egyetem
hallgatéja, Mark Zuckerberg a honlap népszerliiségének hatasara irta meg a
CourseMatch nev(i programot, amely a Facebook létrehozasahoz vezetett.
Az oldal neve kezdetben még a Thefacebook volt, csak kés6bb valtoztattak
meg a ma is hivatalos formajara. Mark Zuckerberg és Eduardo Saverin voltak
a tulajdonosok, és a fejlesztésben tarsaik voltak még Dustin Moskovitz és
Chris Hughes. A honlap kezdetben csak a Harvard hallgatéi szamara volt
elérhetd, majd kés6bb mas egyetemekre is kiterjesztették, és a honlap néhany
éven belll az egész vilagot behaldzta (http://bit.ly/UMKLOU). Az oldal barki
szadmara ingyenesen elérhetd, elektronikus meghivd sem szikséges hozza,
ellentétben sok mas oldallal, csupan regisztralnia kell annak, aki csatlakozni
szeretne az oldalhoz. Az oldal kdnnyen kezelhetd, felhasznalébarat.

A honlap hasznalatakor lehet6ségunk nyilik sajat adatlapunk
megalkotasara, amelyen megjelenithetjiik személyes adatainkat, feltolthetjik
képeinket, videdinkat, s mindezeket meg is oszthatjuk ismeréseinkkel,
akik, ha szeretnék, azonnal véleményezhetik kozzétett informacidinkat az
Uj fejlesztési ,lajk” (tetszik) gombbal. Ez az alkalmazas arra szolgal, hogy
a felhasznaldk egyetlen kattintassal kifejezhessék tetszésiiket egy-egy
megjelenitett informacid irant, legyen az egy zeneszam, egy altaluk is kedvelt
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honlap, vagy akar egy vicces bejegyzés. Ha kedveltlink, hozzaszoltunk, illetve
barmilyen modon reagaltunk egyik ismerdsink fotdjara vagy bejegyzésére,
6 azonnal értesitést kap, s ha ugyanigy tesz, mi is kapunk egy visszajelzést.
Emellett cégek, kedvenc focicsapataink vagy éppen a szamunkra kedves
weboldalak torténéseit is nyomon kovethetjik, s ezekrdl is értesitést
kaphatunk, ha 0j esemény vagy valtozas torténik ezeken az oldalakon —
Iényegében itt jelent6sebb a markak, termékek célzott reklamozasa.

Az oldal talan legjelentésebb funkcidja az, hogy felkereshetjik
ismerdseinket barhol a vilagban, s kénnyedén kapcsolatban maradhatunk
velilk az Uzenetmdd segitségével, vagy éppen a chat-funkcidonak
koszdnhetben. Kdozkedveltségének oka az integralt szolgaltatdsok szamaban
is kereshetd: baratok keresése, személyes adatok kdzzététele, Uzenetkildés,
chat, fénykép és vided feltdltése, linkek megosztasa, jatékok, események,
szlletésnapok stb.

Néhany nappal azutan, hogy a kdzdsségi piacra Ujra csak betérni akard
Google a Google+ szolgaltatdsanak meghivasos tesztjét elinditotta, a
Facebook is j6 el6re és komoly reklammal megtamogatott sajtétajékoztatot
tartott, ahol harom Uj terméket mutattak be: a videohivast, a csoportos
chatet és a chatrendszer atalakitasat. A legnagyobb izgalmat természetesen
az okozta, hogy a Microsoft altal nemrég megszerzett Skype segitségével
valositidgk meg az ingyenes videotelefonalasi szolgaltatast. A modul
telepitése nagyon egyszeri, ugy alakitottak ki, hogy a legkevesebb rutinnal
rendelkez6 felhasznald is képes legyen megoldani. A videochat minésége
teliesen megegyezik az eddig megszokott Skype hivas minéségével, mivel
a rendszer ugyanaz. A lehet6ségek kicsit szlkdsebbek ugyan, mint a Skype
fellletén, mivel csoportos hivasra nincs lehetéség. Ezt valamelyest azonban
ellensulyozza a csoportos széveges chat lehetésége, mely szintén mostantol
érhetd el. A csoportos szoveges chat els6dleges célja, hogy erdsitse a
Facebookon Iévd csoportokat, amibdl igen sok van ma mar. A felhasznaldk
fele tagja valamelyik csoportnak, igy a csoporttagok kdzott kdnnyebbé valik
a kommunikacio. Ezzel a szolgaltatassal valdsziniileg sikeril megndévelni a
felhasznaldk aktivitdsat, ami mostantél a Facebook elsédleges célja (http://
bit.ly/sdandl).

2009. november 25-én Mark Zuckerberg bejelentette, hogy t6zsdére viszi
a Facebookot. 2011 tavaszan a t6zsdei bevezetést még mindig korainak
talaltak, és az idépontjat 2012-re tették, kdzben azonban a Facebook értékét
folyamatosan szamitgattak és felbecsulték. A tézsdei bevezetésre végll
2012. majus 18-an, délutan 17 oérakor kertilt sor.
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Az elmult hénapokban tdbb pozitiv fejlemény is tortént, példaul elkezdett
kilonb6z6 szolgaltatasokat (mint példaul az ajandékkiildés, vagy a fizetés
posztok) tesztelni a cég, amivel az e-kereskedelem iranyaba nyithat. A
Facebook mobil alkalmazasain megjelentek a hirdetések és a szponzoralt
linkek, ami azt jelenti, hogy elkezdi kiaknazni ezt a terlletet is a cég (http://
bit.ly/Rnr914).

2012. oktdber 4-én mérfoldk6hoz érkezett a Facebook, a tarsasag
regisztralt felhasznalbinak szama ugyanis elérte az 1 milliard fét. Ez hihetetlen
gyors novekedést jelent, a kdz0sségépitd oldalt ugyanis mindéssze 8 éve
hozta létre Mark Zuckerberg.

1.3. A személyiség fogalma

Munkank soran Carl Gustav Jung két személyiségtipusat vettik alapul.
Jung a személyiség két f6 Iélektani iranyultsagat hatarozta meg, s e szerint
extrovertalt és introvertalt személyeket kilénbdztetett meg. Az extroverziét
ugy kell értelmezni, mint a kllvilag felé valé érdeklédés, mig az introverzi6 a
belsd vilaghoz vald vonzédas. Megjegyeznénk, hogy ezeket nem kell merev
kategoriakként kezelni, tehat az extroverzio és introverzié két végpontja kzott
mozgunk. Fontos szem el6tt tartani, hogy senki sem teljesen extrovertalt
vagy introvertalt, hanem valakiben vagy az extroverzié dominal inkabb, vagy
introverzid. Mint kutatasunk eredményeként is kidertl, nem hudzhatunk éles
hatarvonalat e két tipus kdzé, hiszen a mi esetiinkben egy online felllet is
képes eltolni ezeket a hatarokat, és egyes introvertalt személyekbdl képes
kivaltani az extrovertaltsagot.

Az extrovertalt tipusu egyén szamara a kulsé tények jelentik a tajekozodasi
pontot. DOntései és cselekedetei nem a szubjektiv nézettél, hanem az objektiv
viszonyoktdl figgnek, ugyanis szubjektiv nézeteit hattérbe szoritjdk a kilsé
élményekésesemények. Ertékeitésmegnyilvanulasaitmindigakiilsékoérnyezet
elvarasaihoz igazitja, tehat szabdlyai és viselkedési normai megegyeznek a
kb6zbsség altal erkdlcsdsnek tartott felfogassal. Nem alkalmazkodik, inkabb
csak beilleszkedik. Egy dominansan extrovertalt személy minden figyelmét a
koérnyezetében levd emberek és a kllvilag eseményei kotik le. Teljesen nyitott
az Uj dolgokra, minden érdekli, igy kdnnyedén teremt Uj kapcsolatokat. Elénk
ember 6nmaga és masok szemeében is, szivesen és sokat kommunikal, egy
tarsasag mozgatérugojaként is miikddhet. Szivesen vallalja a vezetést, és
élvezi, ha a figyelem kdzéppontjaban lehet. Konnyen és fesztelenil fel tud
oldddni, s6t hajlamos akar idegeneknek is érzelmileg kitarulkozni, emellett
érzelmileg és fizikailag is kdzel engedi magahoz az embereket. Nincsenek
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gatlasai masok jelenlétében. Szamara az jelenti az elégedettséget, ha
tetterejét kifejezésre juttathatja és pezseg korllotte az élet. Nyugtalanitja a
lassusag, atétlenség és a varakozas. Azokat a munkakat kedveli, ami azonnali
tetteket kivan. Szivesen vallalja a kockazatokat is. Gyorsan dont és reagal,
mindig tud talalé valaszt adni a hozza intézett kérdésekre. Akkor tekinthetd
valaki ilyen tipusnak, ha ezek a viselkedéselemek vannak tulsulyban.

Az introvertalt tipusu egyén szdmara az észlelés és a felismerés inkabb
szubjektiv feltételekhez kapcsolodik. Tisztaban van a kulls6 feltételek
meglétével, am nem ezek a mérvaddak szamara. Az ilyenfajta beallitottsagu
személyre az jellemzd, hogy a kllsé tények szorongast keltenek benne. Egy
introvertalt személyiségli ember szeret csendben és maganyban belemerlni
gondolataiba, igy elmélkedik az élet dolgairdl. Befelé forduld, tehat kevésbé
figyel a kilvilag eseményeire, ezek nincsenek rajuk olyan nagy hatassal, mint
az extrovertalt személyekre. Nagyobb, fesztelen tarsasagban is nehezen
tud feloldédni, feszélyezett a viselkedése, a tdmeg, a nylizsgés idegesiti,
menekilésre készteti. Visszahizodobb, zarkdzottabb személyiség. Nem
nyilik meg kénnyen tarsainak, és legbensdbb érzéseirdl is alig nyilatkozik,
ha pedig beszélgetni szeretne, csak a hozza igazan kdzelalld6 emberrel
osztja meg érzéseit, gondolatait. Kevésbé baratkozé, nehezebben teremt
kapcsolatot, ismeretséget, inkdbb megvarja a masik fél Iépését. Azok a
baratsagok és ismeretségek, amelyeket koét, viszont sokkal mélyebbek és
tartésabbak, mint extrovertalt tarsaiké. Szerénység, sét egyeseket a tulzott
szerénység jellemzi, féként, amikor tarsasagban 6nmagarol beszél. Nem
beszédes személyiség és nem is élénk, ritkan szélal meg, de olykor nagyon
talaléan. Jellemzd ra, hogy szivesebben és jobban kommunikal irasban,
mint szoban, igy tudja jobban kifejezésre juttatni 6nmagat. Nem tul gyorsan,
inkabb hosszu fontolgatas utan cselekeszik. Mivel altalaban nincs meg benne
a gyors, am talalé reagalasi képesség olyan mértékben, mint extrovertalt
tarsaiknal, ezért kdnnyen zavarba johet. Csoportos tevékenység esetén
nem vallalja a vezetést, szivesebben marad a hattérben. Tarsasagban sem
keresi az olyan helyzeteket, amelyekben a figyelem kézéppontjaban lenne.
Kellemetlen(l érinti a tulsdgosan nagy figyelem, ami csak rairanyul, és gatlasai
vannak masok jelenlétében. Altalaban nem, vagy dnként semmiképpen sem
vallal el olyan feladatokat, ahol nagy nyilvanossag elétt kell beszédet vagy
el6adast tartania. Roviden 6sszefoglalva tehat két egymasnak ellentmondo
személyiségtipus az, ami munkank alapjat képezi. Mig az extrovertalt
emberek szociabilisak, jol érzik magukat a tarsasagban, sok baratjuk van
és keresik az izgalmat, aktiv emberek, addig az introvertaltak csendesek,
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kevésbé szocialisak, kevés, de kozeli barataik vannak, és ha tehetik, inkabb
elkertlik az izgalmakkal teli helyzeteket (Mirnics, 2006) (http://bit.ly/HvhZKW).

1.4. Az arousal-szint és a két személyiségtipus kapcsolata

A személyiségjegyek kapcsolatba hozhatdk az arousal-rendszer
mikodésével. Az aruosal a szervezet éberségi allapota, aktualis agyi
aktivitasszint, ami ébredéskor igen alacsony, és leginkabb stresszhelyzetben,
a kdrnyezeti ingerek hatédsara emelkedik. A legjobb az az allapot, amikor az
arousal-szintunk optimalis, ekkor vagyunk a leghatékonyabbak is. Tehat a
hatékonysagunk érdekében az optimalis elérésére kell torekednlnk. Az
arousal optimalis szintje egyénenként és feladathelyzetenként is egyarant
valtozhat.

A tul alacsony és a tul magas arousal alacsony teljesitményt von maga
utédn. Ha tul magas az arousal-szintink ez szorongast idézhet el6. Ekkor
nem vagyunk Ujabb ingerlésre, hanem megprébaljuk csdkkenteni a minket
aktivitasra kényszeritd hatasokat. A masik véglet, ha az arousal-szintlink
tulsagosan alacsony, ilyen esetben unalom érzése lehet rajtunk urra, ilyenkor
Uj ingerek keresésére térekszink és igyekszink elérni a szamunkra optimalis
arousal-szintet. Pl. egy konnyl feladat megoldasahoz magasabb arousal-
szint szikséges, mig a koncentraciot igénylé és kihivast jelenté feladatok
alacsonyabb arousal-szintet igényelnek.

Az optimalis arousal-elmélet magyarazatul szolgal arra, hogy egyesek
miért vagynak Uj élményekre és keresnek izgalmas helyzeteket, veszélyeket
(a pszicholdgiaban az ilyen személyeket szenzoros élménykeres6knek
nevezzik), mig vannak olyan személyek, akik jobban ragaszkodnak a
maganyhoz, a nyugodt, kockazattal nem jar6é tevékenységhez, és minden
esetben elkerlilik az izgalommal jar6 kalandokat. Ok jél viselik, ha semmilyen
kilsd ingerléssel nem talaljak szembe magukat. Ezt a jelenséget szenzoros
izolaciénak nevezzik. A szenzoros élménykeresdk az extrovertalt személyek.
Az 8 arousal-szintjik alacsony, ezért van szikséguk allandoé kilsé ingerekre,
mert igy tudjak elérni az optimalis arousal-szintet. A befelé fordulok,
introvertaltak arousal-szintje alapjaban mar magas — ez a magyarazat arra,
hogy miért kerilik el a kilsé ingerek okozta stresszhelyzeteket, ezek ugyanis
megzavarjak belsd nyugalmi allapotukat (Téth, 2010).
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1.5. Az e-személyiség fogalma

Az online térbe kertilve elveszitjik létink 6sszes fizikai jellemzdjét, mintha
egy masik dimenziodba lépnénk (ezt jelzi a belépés gomb érdekes jelentése
is). Egy olyan térbe kerulink, ahol nincsenek fékek, nincsenek hatarok,
melyek korlatoznak képzeletiink, vagyaink, szorongasaink mikddését. A
virtualis 1ét lehetévé teszi az olyan szokasok, gondolatok és viselkedések
létrejottét, amiket egyébként elnyomtunk volna. Az online térben nincs ott a
testlink, nem vagyunk ott fizikai valénkban, de mégis ott vagyunk, mert jelet
adunk, nyomot hagyunk, informaciét kézlink.

Dolgozatunk el6z8 részében ismertettiik a két f6 személyiségtipust. A
kovetkezd részben ismertetjuk, mit rejt magaban a szé: ,e-személyiség”.

Elisas Aboujaoude, a Stanford egyetem pszichiatriai kutatéja szerint
az online vilagba lépve kialakitunk egy ugynevezett e-személyiséget.
Szerinte e-személyiséglink tobb 0Osszetevébdl all: impulzivitasbdl, tulzé
allitasokbdl a képességeinkre vonatkozdan, narcizmusbdl (hisz az internet
allandoan aramlik, lattat és figyel korilottink), némi éretlenségbdl és gyakran
tiszteletlenségbdl — a moralis vagy az udvarias viselkedés rovasara (http://bit.
ly/UMIUWO).

Szamos tanulmany foglalkozik a kb6zosségi oldalakkal, igy a Facebookkal
is. Felmertl parkérdés, példaul hogy mennyiben tér el egymastél a magunkrol
kialakitott virtualis, illetve valos kép, hogyan befolyasoljak ezek az oldalak
a sajat magunkrol alkotott képet, illetve mennyire segitik eld, vagy éppen
hatraltatjak a kdzvetlen emberi kommunikacié kialakulasat.

,Rab Arpad, a Digitalis Kultira Miihely vezetéje szerint beszélhetiink
kilonbségrél az online és az offline identitas kapcsan, de ez a kilénbség
valéjaban mar magaban az ember személyiségében benne van, amihez
nem kell feltétlenll az online fellletbe belépni. Van az offline élet, amikor
meg akarunk felelni a tarsadalmi normaknak, el6irasoknak és van az az
énrész csomag, amit a normak miatt nem tudunk vagy nem merunk elévenni.
Tehat van egyfajta kontroll az életlinkben. A kontroll hidnya miatt ezek
a rejtett énrészek kerilhetnek el6 és bontakozhatnak ki az online térben.
Ez a szerkezetbeli kildnbség felerdsddik, ha az ember az online fellletbe
Iép. A f6 kérdés inkabb az, hogy valaki a pozitiv tulajdonsagait vagy inkabb
az elfojtott, negativ tulajdonsagait, normaellenes cselekedeteit erbsiti-e és
juttatja felszinre a virtualis térben.” (http://bit.ly/QiZqHa)

Ha a neten keresztul megkonstrualjuk magunkat, akkor ugy alkotjuk meg,
ahogy azt szeretnénk, nem feltétlenll ugy és olyannak, amilyenek valéjaban
vagyunk. Altaldban vagyaink vezérelnek benniinket a netes személyiségiink
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kialakitasaban. llyenkor avagyott, elnyomott énrészek kerilnek elsésorban el
a virtualis térben. Nem lehet mindig tudni, hogy azok a képek és informaciok,
amiket a Facebookon kozliink magunkrél, mennyire az objektiv valésag
részei, vagy mennyire megjatszott identitasok. A szerepjatékok azonban,
hogy rengeteg szerepbe belebujhatunk, rengeteg szerepkért eljatszhatunk
az internet segitségével, identitasfejlédéshez is vezethet. Régebben nem
volt ennyi lehet6ség szerepek kiprobalasara, hogy egy kicsit azt gondoljuk,
hogy masok vagyunk.

E-személyiségliink, szemben a hagyomanyos fizikai identitdsunkkal,
nem kothetd fizikai térhez, megvaltoztathatdé, majdnem minden tekintetben
alakithato (http:/bit.ly/Q7BGGV).

2. A kutatas részletes bemutatasa

2.1. A kutatas targya

A dolgozat személyiségdimenzidk viselkedési, megnyilvanulasi formait
vizsgalja a virtualis térben. A manapsag legnépszeribb kézbdsségi oldalon, a
Facebookon tanusitott aktivitdsok kerultek kivizsgalasra. Ez a k6z6sségi oldal
integralt szolgaltatasai miatt (videdlzenet valtasa, képek és videdk feltdltése,
hozzaszolasok irasa, ,lajkolas”, bejegyzések készitése, kommunikacio,
jatékok hasznalata stb.) lett egyre kozkedveltebb, mind a fiatalok, mind
a felnéttek korében. Ez a portal lehetéséget nyujt az offline kbézegben
visszahiz6dobb, befelé forduld — introvertalt — személyek merészebb
megnyilvanulasara, feloldédasara is.

2.2. Hipotézis

Kutatasunk abbdl a feltételezésbdl indult ki, hogy az extrovertalt
szemeélyiségek aktivan viselkednek a kodzdsségi oldalon, csakugy, mint
offline kbézegben, mig az introvertaltak e-személyisége eltér a valodi,
offline kézegben tanusitott személyiséglktdl, és megkdzeliti az extrovertalt
személyek aktivitasi szintjét az online kdrnyezetben.

2.3. A kutatas célja

Akutatas célja els6sorban a megfogalmazott hipotézis igazsagtartalmanak
kideritése, ami magaba foglalja, hogy mennyiben tér el egymastol a két
személyiségdimenzié valodi és e-személyisége, valamint célunk volt
feltarni e két személyiségdimenzié kulonbségeit és hasonldsagait, akar
online, akar valédi kérnyezetben. A dolgozat ramutat azokra az okokra,
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melyek miatt az introvertaltak nem kovetik az online kérnyezetben az offline
viselkedési formaikat, s6t egyes eredményeknél nyitottabbak, mint az
extrovertaltak. Részben a személytelen kommunikacié az, ami biztonsagot
és dnmegvalodsitast kinal szamukra. Az e-személyiség megjelenésével tehat
lehetévé valnak olyan szokasok és viselkedésformak, amelyeket az egyén
offline kdrnyezetben elnyom, vagy nem hagy kifejezésre jutni.

2.4. Minta és modszer

A kutatas soran egy kérdéssorozat (egy kérddiv alskalaja) segitségével
megallapitottuk a valaszaddk személyiségét a valos életben, erre az
Eysenck-féle kérdbivet hasznaltuk. A kutatas masodik részében megfigyelés
segitségévelmegallapitottukakdzdsseégiportalontanusitottaktivitasszintjiket.
Az online aktivitas mérésére a f6 szempontokat az ismer6sok, a feltoltott
fényképek szama, a bemutatkozo rész kitoltése, a kulénb6z6 eseményeken
val6é részvétel visszaigazolasa, a jegyzetek megosztasa és a kedvelések
jelentették. A kérd8ivet online modon juttattuk el a célszemélyekhez, akik
legtdbbje egyetemista. Nem csupan egy terlletre szoritkozva, hanem
Vajdasag-szerte aktivaltuk az egyetemistakat. Az eredmények kimutatasara
112 kitoltott kérddiv allt a rendelkezéstinkre.

1. kép Eysenck-féle kérdGiv alskalaja Excel tablazatkezel6é programmal

Eysenck-intro-extra kerdoiv 03 [Compatibility Model - Microsoft Excel -
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2.5. Eredmények bemutatasa

Az elvégzett t-proba nem mutatott ki jelentés killonbséget a két vizsgalt
személyiségdimenzié kozott, viszont a felmérés soran szerzett adatok
diagramok segitségével bemutatva egy kiindulopontként szolgalhatnak. A
diagramok két részre oszthatoéak, a piros rész az extrovertalt személyeket
jelzi, mig a kék az introvertaltak szamat mutatja szazalékosan kifejezve.

1. diagram

Ismerdsok szama

M introvertalt M extrovertalt

Az 1. szamu diagram a két f6 személyiségdimenzié ismer&seinek
szamat szemlélteti szazalékokban kimutatva. Eszrevehets, hogy ebben a
kategoriaban még az extrovertaltak nagyban megelézik introvertalt tarsaikat.
Ezzel a diagrammal igazolhatd, hogy az extrovertalt személyek offline
személyiségukhdz hiven viselkednek a Facebookon, vagyis nyitottabbak a
kapcsolatokra, mint az introvertalt felhasznaldk.
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2. diagram

Fényképek szama

M introvertalt H extrovertalt

A fényképek szamat vizsgalva, az els6 diagramhoz hasonlé adatokat
kaptuk. Ezek szerint az extrovertaltak tobb képet osztanak meg a k6zdsségi
oldalon. Ez szintén az élénk és Onfeltard személyiségjegyeik kifejezésre
juttatasat igazolja a virtualis térben. Szamukra szemmel lathatéan fontosabb
az, hogy minél tébb figyelmet kapjanak, ehhez pedig ismeréseik szdma is
hozzajarul.

3. diagram

Bemutatkozod rész kitoltése

M introvertalt M extrovertalt
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Facebookon lehetéséglnk nyilik bemutatkozni, elmondani magunkrél
barmit, amit fontosnak tartunk. Erre regisztracidkor és a tovabbi hasznalat
soran egy kulén mezd kitdltése ad lehetéséget. A 3. diagramon kulonbség
lathato a két csoport kozott.

4. diagram

Események 2012.07.01-t61 09.29-ig

M introvertalt M extrovertalt

Facebookon lehetéséglink nyilik tovabba arra is, hogy létrehozzunk un.
eseményeket, amihez barataink csatlakozhatnak, illetve amit elutasithatnak.
A 4. szamu diagram azt szemlélteti, hogy a két csoport tagjai milyen aranyban
igazolnak vissza eseményeket. Lathatd, hogy ebben a kategériaban is
nagyon kis szazaléknyi a kildnbség a két csoport kozott.

5. diagram
Jegyzetek szama

M introvertalt M extrovertalt
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Amikor statust frissitenénk, és az oda irand6 széveg tul hosszunak
bizonyul, akkor lehetéséglink van arra, hogy jegyzeteket készitsiink. A
két csoport tagjai kozott ismét kicsi a kildonbség, ami azt jelenti, hogy az
introvertalt személyek nem sokkal kevesebb jegyzetet készitenek, mint
extrovertalt tarsaik.

Erdekes eredmények sziilettek harom kérdéskategéridban, ahol az
introvertalt személyek megeldzték extrovertalt tarsaikat, mégpedig tdbb idét

téltenek online kdzegben, tdbb oldalt kedvelnek, tdbb informacioforrasra
iratkoznak fel. A kovetkezd diagramok jol szemléltetik a kapott eredményt.

6. diagram

Kedvencek

M introvertalt M extrovertalt

A Facebookon kilén funkciét kap a ,Kedvencek” kategdria. Ide tartoznak
az 0Osszes olyan weboldal, énekesek, szinészek, celebek vagy ismert
markanevek profiljai, melyeket az illet6 személy kedvel (mert igy fejezheti
ki tetszését pl. kedvenc markaneve irant, amit ismerései tudtara is ad), s
ezaltal értestl minden torténésrél, ami a kedvencével kapcsolatos. A diagram
j6l szemlélteti, hogy ebben a kérdéskategdriaban, a vizsgalt személyeink
esetében az introvertaltak tdbbszor fejezik ki tetszéslket egy-egy oldal irant.
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7. diagram

Feliratkozasok

M introvertalt M extroverdlt

A feliratkozasok egy olyan funkciot jel6l, ahol barki feliratkozhat barkire,
legyen az egy hiresség, vagy csupan egy ember a sok kozil a kozosségi
oldalon. Ha feliratkozunk valakire, lehetéséguink van tudni minden aktivitasarol
annak ellenére, hogy az ismerdseink kozott tudhatnank. A feliratkozas tehat
egy informacioforrasként mikddik, hasonléan, mint a kedvencek kategoria is.
Mint ahogyan a diagramon is latszik, ebben a kategdriaban is az introvertaltak
azok, akik tébbszor aktivak a feliratkozasok terén.

8. diagram

Id6toltés a Facebookon

M introvertalt M extrovertalt
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Nem kis jelentéséggel birnak arra vonatkoz6 adataink, hogy ki mennyi
id6t tolt fent Facebookon egy nap. A megkérdezettek, akik az introvertalt
személyiségdimenziéba tartoznak, tobb id6t tdltenek online a kdzosségi
oldalon. Az itt eltoltott idd pedig tobb lehetéséget kinal szamukra, hogy valodi
énjuktdl eltér6en vagy batrabban nyilvanuljanak meg.

A fentebb &brazolt diagramokon kimutatott szazalékok alacsony
kulénbsége egyértelmlen azt jelenti szamunkra, hogy az introvertaltak
e-személyisége megkdzeliti az extrovertaltak e-személyiségét, tehat
aktivitasszintjuk az online kérnyezetben majdhogynem megegyezik, mig a
valé életben masok a tapasztalatok.

3. Kovetkeztetés

Az Osszesitett adatok alapjan kijelenthetjik, hogy hipotézisink
beigazolddott az adott minta alapjan, miszerint az extrovertalt személyiségliek
aktivan viselkednek a k6z6sségi oldalon, csakugy, mint offline kdzegben, mig
az introvertéltak e-személyisége eltér a valddi, offline kézegben tanusitott
személyiséguktdl, és megkdzeliti az extrovertalt személyek aktivitasi szintjét
az online kdrnyezetben. A bemutatott diagramok abba az iranyba mutatnak,
hogy az extrovertaltak és az introvertaltak kilénbdzé aktivitasokat kedvelnek
aszocialis haldn. Célszerlinek latszik tehat ezt tovabbi, pontosabb vizsgalatok
targyava tenni.

Mint tudjuk, fennall annak a lehetésége, hogy a kérdezettek nem minden
esetben valaszoltak 6szintén, a valésagnak megfelel6en kérdSivinkre. Ez
képez szamunkra hatranyt, ami egyben a kérddives modszer hianyossaga
is. Ezt a tényez6t figyelembe véve is allast foglalunk hipotézistink hitelessége
mellett.

Irodalomjegyzék:
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Osszefoglalo

A dolgozat bevezetd része ismerteti az interaktiv tablak megjelenését,
elterjedését és torténetét. A munka azt a célt szolgalja, hogy atfogé képet
adjon az interaktiv tablak, és ezen belll is a SMART tablak gyakorlati
alkalmazasardl kdrnyezetiinkben.

A munka magaba foglalja a hagyomanyos oktatasi kérnyezet és az
interaktiv tablaval tamogatott 6ra dsszehasonlitasat a matematika tantargyon
belll. El6énydk és hatranyok egyarant megallapithatéak mindkét esetben,
habar lemaradas figyelhet6é meg mind az interaktiv eszk6zdk meglétében,
mind a felhasznalasukhoz sziikséges szaktudas tekintetében is. A kutatas
eszkdzeként kérddiv szolgalt. Adolgozat tartalmazza a kérd6ivek eredményét
és a levont kovetkeztetéseket a matematika tantargyan beldl.

A munka zaro része tartalmazza az interaktiv tabla felhasznalasanak
gyakorlati lehetéségeit, fejlédési iranyvonalait, alkalmazasanak esetleges
akadalyait, aktualis véleményeket és a tobbség hozzaallasat, valamint
kulcsfontossagu szerepét az oktatasi kornyezet fejlédésében.

Kulcsszavak: SMART interaktiv tabla, hagyomanyos oktato-nevel§
munka, matematika
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1. Bevezetés

Az oktatasi rendszerekben régota jelentkezik az igény egy olyan eszkéz
irant, amely egyesiti az IKT-elemek elényeit, és ezt kdzvetiti a hallgatok
fele. A multimédias szamitdégépes projekcid részben megoldja ezt a
problémat, am a teljes interaktivitas nem valdsul meg, mivel a szamitégép
nem vezényelhetd a kivetitett kép mellél, hanem az el6adét a szamitogép
adatbeviteli periféridjdhoz (billentylizet, egér) kéti. A teljes interaktivitas felé
az interaktiv tabla megjelenésével nyilt meg az ut.

Munkank els6 részében az elméleti szbvegre fektetnénk nagy
hangsulyt. El8sz6r az interaktiv tablak elméletével ismertetjok meg az
olvasét, és a tovabbiakban fogunk ratérni a gyakorlati vonatkozasokra. A
dolgozat elsésorban az interaktiv tablardl szél, a tovabbiakban SMART
interaktiv tablardl, majd pedig a kutatasunk kerll bemutatasra. Sz6 lesz az
interaktiv tablak torténelmérdl, megjelenésérdl, elterjedésérdl, oktatasban
torténd hasznalatardl, elényeir6l, hatranyairdl, 6sszehasonlitasarél mas
szoftverekkel, jovdjérdl, esetleges gatjairdl és a gyakorlati alkalmazasrol.

Témank fontossagat abban véltik felfedezni, hogy nagy jelentésége van
a SMART tablanak a mai rohand, de fejlett vilagban. Itt van az ember orra
el6tt egy remek lehetdség, amivel szinesebbé tehetné életét, de még sem ért
hozza. Az oktatasi 6raknak fontos alkotéeleme, segédeszkdze kellene, hogy
legyen az interaktiv tdbla, de ez még sincs igy. Nagyon kevés iskola hasznalja,
€s ami a még szornylibb tény, hogy vannak olyan iskolak, akik nem talalnak
megfelelé szakembert, aki tudna foglalkozni a modern technolégiaval. Mi
éppen erre szeretnénk felhivni az emberek figyelmét, és ezért is valasztottuk
ezt a témat, hogy a nyilvanossag el6tt bemutassuk. Az emberek, ha valamit
a gyakorlatban lathatnak, megtapasztalhatnak, talan nagyobb érdeklédéssel
is fordulnak felé, mint olyan dologhoz, amirdl hallottak mar, vagy olvastak egy
kdnyvben, esetleg az interneten. Be szeretnénk mutatni, hogy ezen tablak
hasznalata egyszerli, am az elkészitett tananyag hatékony és hatasos,
valamint illeszkedik a cyber-generacio képi- és IKT vilagaba.

Az osztalytanitdé munkajat tanulmanyozva — és abbdl kiindulva latjuk —,
hogy milyen nagy jelentésége van egy ilyen eszkdznek. Az altalanos iskolai
orak menetét sokkal gordilékenyebbé tehetik, és ami talan a legfontosabb,
sokkal érdekesebbé. A gyerekek imadjak prébalgatni a tabla nyujtotta
lehet6ségeket, mikdzben eészrevétlenil rengeteg dolgot megtanulnak. A
kisdiakok is ugyanolyan emberek, mint mi, a szemléltetésbdl sokkal tobbet
megértenek és megjegyeznek, mint az egyszerl eléadasbdl. Nekik ez talan
még fontosabb is, mint nekiink felnétteknek. A szemléltetés mellett nagy
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jelentésége van az interaktivitasnak, a multimédiak hasznalatanak és a
hipermedialitasnak is.

Munkank elméleti és gyakorlati tartalmanak szévegét szakirodalmakbdl,
internetes szovegekbdl és sajat tapasztalatainkbdl meritettik. Mivel Uj
keletl taldlmanyrdél van szé, komoly szakirodalom nem lelhetd fel, csak itt-ott
tesznek emlitést az interaktiv tablakroél, azon belll is a SMART tablarol. Sajat
tapasztalatainkat is els6 izben nem Szerbiaban, hanem Magyarorszagon,
Kaposvaron szereztik, egy cserediak program alkalmaval. Az ottani tanaraink
és diaktarsaink nagyon szép bemutatdja serkentett minket arra, hogy itthon is
felkutassuk ennek az interaktiv tablanak a megjelenését, hozzaférhetéseégét.
Arra a tényre jutottunk, hogy valahogyan motivalni kellene a leendd és a
mar végzett tanitokat, hogy megtanuljdk hasznalni az interaktiv tablat,
foglalkozzanak vele, hasznaljak fel az éraikon, és ezzel vigyenek szint a
kisiskolasok életébe.

A gyakorlati rész sok hasznos informaciét elarul a tabla hasznalataral,
oktatasi fortélyairdl. A hosszas el6készileti munkakat is meg lehet vele
sporolni, és sokkal hatasosabb eredményt érhetlink el a gyerekeknél.
Nekunk, leend6 pedagdégusoknak pedig pont ez a célunk: a hatékony nevelés
és oktatas.

2. Az interaktiv tabla fogalma és megjelenése

Az interaktiv tabla megtalalhaté mind az Uzleti szféraban, mind az
oktatasban. Az interaktiv tabla egy informaciés és kommunikacids technolégiai
eszkdz (IKT), amely a telies szamitégépet (a monitort, a billentylzetet,
az egeret), a vetitét (projektort) és a vetitbvasznat egy egységbe foglalja.
Amennyiben az interaktiv eszkdzoket aktivaljuk, a tabla egy nagy vezérlé,
érzékeld fellUlettée valik, igy konnyedén iranyithatjuk a szamitdégépet a
tablarél. Az egeret akar a sajat ujjunk is helyettesitheti, de rendelkezésre
all egy specialis toll is, amellyel szintén iranyithatjuk a tabla mikodését. A
szamitégép billentylizetét sem szikséges hasznalni, mivel egy virtualis
felllet ezt helyettesiti. Gyakorlatilag minden muiiveletet el tudunk végezni,
amit a kivetitett képen.

Az interaktiv tablak el6szor a '80-as évek végén, '90-es évek elején
jelentek meg. Elséként a nagy multinacionalis vallalatok targyalétermeiben
hasznaltak. Ezekben a vallalatokban ezek segitségével prezentaltak. Az
interaktiv tablakat magas aruk miatt csak a nagyvallalatok tudtak megvasarolni,
és az iskolai szféra szamara elérhetetlen volt ez az eszkdz. Az iskolak
nem engedhették meg maguknak, hogy technolégiailag is bonyolult, draga
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berendezéseket vasaroljanak meg. Az ezredfordulé nagy valtozast jelentett
az interaktiv tablak elterjedése szempontjabol. 10 évvel ezelbtt a drasztikus
fejlesztésnek koszonhetben az interaktiv tablak ara jelentésen esett, és
felépitésuk, telepitésiik, hasznalatuk nagysagrendekkel egyszeriibbé valt,
valamint a szamitogépek és az internet is meghonosodott az oktatédsban.
Evek mulasaval egyre tébb iskolaban talalkozhatunk interaktiv tablaval és
olyan tanarral, aki tudja hasznalni, de a szerbiai atlag még mindig nagyon
alacsony: 5%.

Az interaktiv tablak megjelenésével mas IKT-eszkdzok is elterjedtek.
Lathatjuk, hogy az internetes és kommunikaciés technologia fejlédésére
kihaté eszk6zok kdlcsdnhatasban vannak egymassal. Amikor az egyik
megjelenik és fejlédésnek indul, koveti 6t a masik, esetlegesen az el6z6
mikodéséhez szikséges eszkdz. Az interaktiv tablak megjelenésével
forgalomba kerliltek az ezek hasznalatara készitett projektorok. Az interaktiv
tablak egészségesebb hasznalata érdekében megjelentek az ugynevezett
kozeli, szuper- és ultrakozeli vetiték, amelyeket kimondottan a digitalis
tablakhoz fejlesztettek ki. Ezeknek az eszkdzoknek az a célja, hogy a hosszu
tavon veszélyes szembe vilagitast és az oktatast zavard tablara vet6dd
arnyékokat megakadalyozzak.

Az interaktiv tadbla elnevezése még nem széles korben elfogadott, mert
e kifejezés mellett sokan hasznaljdk az okostabla, a digitalis tabla, az
elektronikus tabla, a virtualis tdbla megnevezéseket.

Az egész eszkdzrendszernek a kdzéppontjadban a szamitégép all, ami
iranyito szerepben jelenik meg. Minden lIényegesebb elem a szamitégéphez
csatlakozik. Ezek az interaktiv eszk6zok leggyakrabban USB-csatlakozas
segitségével csatlakoznak a szamitégéphez, de létezik radids csatlakozas
is. Amikor minden eszkozt csatlakoztattunk a szamitégéplinkhoz, akkor
kezdhetjuk el az interaktiv tabla muikddtetését, és akkor hasznélhatjuk
egészében a tablat.

3. A SMART interaktiv tabla

ASMART interaktiv tablak megvaldsitjak a hagyomanyos tablak funkcidjat,
és emellett megfelelnek a modern oktatasi, illetve Uzleti prezentacié altal
tamasztott igényeknek. A tablara az ujjunk, illetve az adott tollak segitségével
tudunk irni. A rendszer mikodésének a kulcsa az érintés. Az irashoz nincs
szlikséglink semmilyen specialis elemre vagy elektronikus irdéeszkozre,
csak fel kell emelni a tollat, vagy egyszerlien az ujjunkkal is irhatunk. A felirt
informaciot elmenthetjlik a szamitogépre, moédosithatjuk és kiis nyomtathatjuk.
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Atabla nem igényel kiilon specialis vetitét, akarmilyen projektorral vetithetink
ra. A vetités utan a szamitégépes fellileten interaktiv médon dolgozhatunk.
A tollat a tablan ugyanugy tudjuk hasznalni, mint az egeret a szamitdgépen,
programokat aktivalhatunk, Word és Excel munkalapokon dolgozhatunk,
adatokat irhatunk a sajat kézirasunkkal, amelyeket a tabla kéziras és
karakterfelismerd programja értelmez, és a szamitdégépre tolt. A tablak falra
szerelve, asztali és opcionalis gurulds allvanyon is hasznélhatok.

A SMART interaktiv tablak mikodési elvei és tulajdonsagai:

- Az érintkezésre érzékeny felllet pozicionalja a tollat vagy az ujjunkat.

- Vizszintesen és fliggblegesen is 10 vonal/cm felbontas biztositja a preciz
kalibraciot.

- A toll szinét a szenzoros talcan elfoglalt helye hatarozza meg. Amelyik
szin{ helyrdl vesszik el a tollat, olyan szinnel tudunk rajzolni. Toll nélkul is
rajzolhatunk az ujjunkkal. Szint valtani az adott szenzor érintésével tudunk.

1. kép: A SMART interaktiv fehér tabla f6bb elemei

Erintés-drzé-
keny falilet

SMART tolltarts

L3R csatlakozi

Bawvitd modul helye

i . i On-Scraen billentyozet,
Whizpertip™ zajtalan tollak jobb agér Kikk & help

Jod (segitsén} gombck
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A specidlis toll és torlétartd érzékeli, ha valamelyiket felemeljiik. irhatunk
és torolhetlink a tollakkal, de akar az ujjunkkal is. Kiilén gombok segitségével
aktivalhatjuk az on-screen billenty(izetet vagy a jobb egér klikket.

2. kép: SMART Pen Tray — tolltarto

3.1. ASMART interaktiv tablak felhasznalasanak lehetdségei a gyakorlati
oktatasban

Szamos kutatas is azt bizonyitja, hogy a tabla hasznalata hatarozottan
noveli mind a tanarok, mind a didkok tanitasban-tanulasban lelt 6romét és
motivaciojat. Noveli a tananyag atadasanak hatékonysagat, a tudastranszfert,
valamint aktivizalja a diakokat. A tanar megfelel§ hasznalattal kénnyen
maga mellé tudja allitani az interaktiv tablat, hatékony kérdez6 eszkoz lehet
a tanar kezében. Az interaktiv tablan a tanar altal jol iranyitott kérdések
segitségével kisebb-nagyobb csoportokban zajlé megbeszélések alakithatok
ki. Az egész o6ra menetében kozponti szerepet kap az interaktiv tabla,
amelyen az el6zetesen elkészitett 6rai anyag a megfelel6 Utemezéssel
biztosithatja a folyamatos és gordiilékeny o6ramenetet. Az 6ra minden
mozzanata iranyithatdé a tablardl. Az interaktiv tablan megtalalhatjuk az
orahoz sziikséges anyagot, kénnyen megjelenithetéek a hozza kapcsolédé
multimédiak (képek, hangok, videdk), és a gyakorlatokat is idéveszteség
nélkul végezhetik el rajta a tanuldk. Hagyomanyos tablaként is hasznalhato
az interaktiv tabla, csak itt nem a krétat hasznaljuk, mint iréeszkdzt, hanem
a mar meglévé formakat, abrakat, alakzatokat, amelyeket szinekben is ugy
kombinalhatunk, ahogy csak akarunk, csak a képzeletiink szabhat hatart. A
felrajzolt elemeket rogzithetjik, és akar vissza is jatszhatjuk. Az interaktiv
tablak segitségével hatékonyabba tehetdek a tandrak, és jelentés mértékben
ndvelhetd a tanuldk aktiv részvétele. Ez az aktiv részvétel megnyilvanulhat
abban, hogy a tanulék kulonbdz6 tevékenységeket végezhetnek el az
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interaktiv tablan. llyen tevékenység lehet a feladatmegoldas, magyarazat,
bemutatas. A tanuldk végezhetnek egyéni, paros, csoportos munkat is a
szamitdgépen, ami az interaktiv tablahoz van csatlakoztatva. A gyerekek
aktivitasa nagyon megnovelhetd az interaktiv kiegésziték hasznalataval:
rajztabla, szavazérendszerek.

Az eszkdzon kivetithetlink el6re elkészitett anyagot, de az eléadas soran
is rajzolhatunk, irhatunk, szerkeszthetlnk, térélhetliink a prezentaciénkban. A
képeket az eléadas soran tetszdlegesen atrajzolhatjuk, médosithatjuk, hogy
latvanyossa és ,éléveé” tegylk az eléadast, és ez jelentés mértékben fokozza
a hallgatésag figyelmét.

Az interaktiv tabla haszndalata szamos modon javithatja mind az oktatas,
mind a tanulas folyamatat. Ezek kozil a harom legfontosabb:

1. El6adas, demonstralas és modellezés: az interaktiv tabla a frontalis
tanitasban nagyon jol hasznosithatd. Az éra minden részét szinessé és
mozgalmassa tehetjik vele. Az érai ismeretanyag Osszeallitasanal sokféle
forrasbol nyerhetlink informaciét, amihez aztan az interaktiv tablan akar a
tanar, akar a diakok, a magyarazat és a jobb megértés kedvéért, szabadon
megjegyzéseket irhatnak a ,digitalis tinta”, a megjegyzésszerkeszt6 eszk6zok
segitségével. Osszetettebbfolyamatokbemutatasanalolyaninteraktivmodellek
hasznalhatdk, ahol lehet8ség van az egyes paraméterek megvaltoztatasara,
és igy szemléletesen demonstralhaté egy részlet megvaltoztatdsanak hatasa
az egész folyamatra. Az interaktiv tabla segitségével a tanar a tanitasba
dinamikat és izgalmas fordulatokat, megoldasokat vihet. Ezeken a tablakon
olyan dolgokat, mikddési mechanizmusokat is szemléletesen be lehet
mutatni, ami egy hagyomanyos zold tablan lehetetlen. A tanuldok mar az uj
ismeretek elsajatitasa kdzben is interaktiv résztvevdi lehetnek a tanulasi
folyamatoknak. A digitalis tablan konnylszerrel meg lehet barmit valtoztatni,
és az objektumokat is lehetséges egyik helyrél a masikra mozgatni. Ez a
flexibilitds teszi lehetévé a magyarazat kdzbeni hangos gondolkodast, ami
a tanulék szamara érthetébbé, atlathatébba teszi az Uj tananyagot, és
fokozatosan vonja be a didkokat az ismeretek elsajatitasaba.

2. Aktiv egyuttmikodés: az interaktiv tdblanak nagy motivalé ereje van.
Az é6rai anyagban j6l elhelyezett kérdések aktiv egyuttmikodésre, ujabb
kérdések felvetésére 6sztonzik a tanuldkat, ami nagymértékben elésegiti az
ismeretek elsajatitasat, elmélyitését. A tanaroknak nagy el6ényt jelent, hogy
az ilyen modon elkészitett tananyag valtozatlan formaban, vagy a sziikséges
apré moédositasokkal, ujra felhasznalhato.

3. Gordulékeny oramenet: az interaktiv tabla segitségével megtartott
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Ora el6készitését nagyban elésegitheti az, hogy a tablaszoftvert hasznalva,
egyetlen fajlba rendezve lehet tarolni és megjeleniteni a teljes 6rai anyagot.
A fajlt, illetve a fajlt alkotd oldalakat elére is el lehet késziteni, és el is lehet
latni olyan hivatkozasokkal, amelyek kulsé tudasforrasokra mutatnak ra.
Gyakorlé tanarok elmondasa szerint ez az egyfajlos rendszer nagymértékben
megkonnyiti az o6rak el6készitését és a folyamatos Oratervezést. A
megszokott dra-eldkészitési tapasztalatok jol hasznosithatok az interaktiv
tabla hasznalata soran is, azzal a kulonbséggel, hogy az elkészitett digitalis
anyagokat a pedagogusok egymas kozott kdnnyedén megbeszélhetik, a
fajlokat megoszthatjak és beépithetik sajat oravazlataikba. A tananyagban
megtalalhatok:  abrak, szdévegek, amelyek koénnyen alakithatdak,
mozgathatdak és tetszéleges szinnel kiemelhetbek. A szOveges részek, a
tablazatok, diagramok, térképek, zenei betétek, fotdk, videoklipek, internetes
hivatkozasok elére beagyazva az oldalakba szamottevé id6t takaritanak
meg a tanarnak, mikdzben gordilékennyé és dinamikussa teszik az orat.
Az elbkészitett anyagra megjegyzéseket lehet irni és sziikség szerint a
fajl, vagy annak egy valtozata ezekkel az annotacidkkal egyttt elmenthetd
és késbbb ujra felhaszndlhatd. A digitalizalt 6rai anyag rendkivuli el6nye
az eld6zd orakon tanultak ismétlése mutatkozik meg. A megjegyzésekkel
egyutt elmentett régebbi éraanyagok igen nagy segitséget jelentenek az
ismeretanyag bevésésében. A tablara irt dolgok ujbdli elévétele az oéra
kdézben is nagyon hasznos lehet. A tablaszoftverrel tetszéleges szamu Uj
oldalt irhatunk egy tablan, és az éppen nem hasznalt oldalak a tabla szélén
kis ikonként lathatéak. E mddszer segitségével tarolhatjuk a tanulok altal irt
lapokat, és azokat az 6ra egy adott percében ismét elévehetjik. A diakok
sajat irasanak Uujboli szemléltetése hatasos motivacios, figyelemfelkelté
és -megtarté eszkoz lehet a pedagogus kezében. Ez a lehetéség hasznos
akkor is, amikor az 6ran tanultakat a 45 perc végén 0sszegzésként egy-két
mozdulattal ujra elévesszik.

Az interaktiv tabla olyan Uj oktatasi segédeszkdz, amellyel hatékonyan
modernizalni lehet a tanitas-nevelés modszertanat. A tébla elsé latasra nem
kllénbodzik az ismert ,filctollas” valtozattdl, ha azonban jobban megnézzik,
kiderll, hogy valdjdban inkdbb egy szamitégépre hasonlit, mintsem egy
tablara. Lehetbvé teszi példaul azt is, hogy az elbre elkészitett jegyzeteket,
vazlatokat ki tudjuk vetiteni, és mindehhez nem szikséges tobb eszkdzt
el6késziteni. A mar létez6 szoftvereken kivil sajat magunk is készithetlink
kilonb6z6 segédanyagokat. A tabla nemcsak szoftverekkel, hanem mas
eszkozokkel is dsszekapcsolhatd. llyen érdekes eszk6zok a tanuloi laptopok.
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Fontos, hogy dsszecsatlakoztassuk ket egymassal és az interaktiv tablaval,
igy lehet6vé teszik a diakoknak, hogy a tablan latottakat a sajat laptopjukon
is megnézzék, modositsak, illetve hogy informacidkat osszanak meg
egymassal és a tablaval. Ezt a funkciot kiléndsen a projektmunka soran
lehet hatékonyan alkalmazni, amikor a kiildnb6z8 csoportok mas-mas téman
dolgoznak, de végul ezekbdl egy kdzds anyagot allitanak éssze. A szkenner
kulénosen azokon a terlileteken hasznos, ahol fontos, hogy a diak munkaja
azonnal lathato legyen masok szamara is, de nincs lehet6ség arra, hogy ezt
az iskolai hal6zaton belll osszak meg egymassal.

A tabla hatasos hasznalata el6tt elsd lépésként a gyerekkel meg kell
beszélni a biztonsagi szabalyokat: mire kell figyelni jaték, tanulas kdzben a
tablanal, a projektorra is fokozottan kell figyelni. Fontos, hogy a gyerekek
megszokjak, hogy hogyan kell a tabla elé allni, hogy ne arnyékoljak le
azt, be kell gyakorolniuk, hogy oldalrél kozelitsék meg az interaktiv tablat,
akkor minden lathato lesz. A helyes elhelyezkedés utan a helyes iranyitas
megtanitasara is figyelmet kell forditani. Mar emlitettik, hogy a tabla
iranyithato kézzel és tollal is. Felmérések azt mutatjak, hogy a gyerekeknek
kénnyebb a tollas megoldas, sokszor eléfordul, hogy kézzel szaggatott vonal
keletkezik ott, ahol folyamatos vonalnak kellene éppen lennie, vagy a képek,
figurak mozgatasa kézben ,elejtédnek” a képek.

Tarelemre is nevel a tabla haszndalata. Ez abban nyilvanul meg, hogy a
gyerekek megtanulnak tlrelmesen varakozni, mig a tanité felszdlitja dket,
hogy kimehetnek a tablahoz. Az id6 mulasaval rajonnek, hogy a kiabalassal,
er6szakoskodassal nem jutnak semmire. Akkor oldhatjak 6k meg a tablanal
a feladatot, ha nyugodtan kivarjak a sorukat. Az is lehetséges, hogy mig
az egyik gyerek oldja az interaktiv tablanal a feladatot, addig a tébbiek a
helylkon vagy azt a feladatot oldjak meg és dsszehasonlitjak a megoldast,
vagy mar a kovetkez6 feladatot prébaljak megfejteni. Sok gyakorlassal a
gyerekek ligyesen meg fogjak tanulni az interaktiv tabla hasznalatat.
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3. kép: Interaktiv tabla hasznalata az oktatasban

'Ha az év januarban kezdddik, akj
hogyan kévetkeznek sorban a .;eia'é's'k?

tavasz tél sz nyar
e 00

Ird . rszAmokat a négyzetekbel

Atanarok tébbféleképpen is hasznalhatjak az interaktiv tablat az éra soran.
Olyan ¢rais megvaldsulhat, hogy a tanar nem készit elére semmilyen anyagot,
hanem a diakok gondolkodasaval parhuzamosan alakitja ki a tablaképet, 6ra
kozben ir a tablara. Ez viszonylag lassu 6ravezetést eredményez, bar a tanar
hasznalja a korabban mar megirt oldalakat, vissza-visszatér a korabban
irottakhoz. Megfigyelések bizonyitjak, hogy a diakok az éra folyaman ugyan
vélaszolnak a feltett kérdésekre, de nagy érdeklédést nem mutatnak.

Masik oratipus, ami megvaldsulhat, hogy a tanar elére elkészit vizualis
segédeszkdzoket, diagramokat, grafikonokat, amiket hasznal az o6ra
folyaman. Ezen eszkdzok haszndlataval gyorsitia az éra menetét. llyen
oran frontalis és egyéni munka egyarant megjelenhet, és a tanar hasznalhat
néhany olyan egyszer( trikkot is, mint amilyen a véalasz lefedése, illetve
megmutatasa, vagy a ,fogd és vidd” alkalmazas. Ezek mind megtalalhatéak
az interaktiv tablak szoftvereiben.

Egy igazan motivalt 6ra ugy érhetd el, ha a gyerekek folyamatosan
aktivizalva vannak, és a tanité nem csak vizualis segédeszkdzként hasznalja
a tablat, hanem ki is hasznalja az eszkdz adta lehetéségeket az interaktivitas
elésegitéseére.
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A SMART interaktiv tabla egy lebegd eszkoztarbdl és egy naplébal all.
Ennek a naplonak lapjaira készithetjik el a ,prezentacidinkat’, amit az 6ra
alkalmaval fel tudunk hasznalni. Ez a naplé a lebeg6 eszkoztarbdl is indithato.
Ezen az eszkdztaron talalhaté még a rajzceruza, fekete és piros szinben, a
radir, az el6hivhato tasztatira, a sarga kiemeld és atvaltas egér funkciora.
A napldban is szamos érdekes funkcid kozil lehet valasztani. Egy ikon
segitségével Uj papirt tudunk kérni, szintén egy gomb lenyomasaval tudunk
menteni, objektumokat eltlntetni, objektumokat bemasolni. Mar emlitésre
kerilt, hogy a képerny6re redényt lehet beallitani, és ezzel eltakarhatjuk
azokat a szOvegeket, képeket, videdkat, amelyeket még nem szeretnénk
megmutatni. Amint eljott az ideje, egy kattintassal az eddig fedett széveget
is lathatova tehetjik. A SMART programnal is lehetséges, hogy a lapot teljes
képernydre kivetitsiik. Van egy olyan funkcié is, ami lehetévé teszi, hogy
a tablat kétfelé osszuk, igy akar ketten is dolgozhatnak rajta. A kévetkezé
funkcidé, amit megemlitenénk, a rogzité. Felvehetjik akar egy matematikai
példa megoldasat, és lejatszhatjuk. A napld eszkdztaraban van még tablazat,
tehat tablazatot is kdnnyedén tudunk késziteni. Hasznalhatjuk a megszokott
ceruzakat, de lehetéség van arra is, hogy szines, csillagos, mosolygos
fejes vonalakat is huzzunk a kreativ tollal. A radir a naplé eszkoztardban is
megtalalhato, és lehetéséglink van harom radirméret kézul valasztani, attél
fuggben, hogy mekkora fellletet akarunk letorolni vele. Kulonféle fajtaju,
formaju nyilakatis hizhatunk a hasznalatban lévé lapra. Ageometriai alakzatok
is megtalalhatéak az eszkoztarban, mindenféle alakzattal dolgozhatunk,
megrajzolhatunk barmit. Van egy érdekes toll, ami arra szolgal, hogy a picit
gorbe vonalakat kiegyenesitse. Amennyiben nem olyan biztos a kezlnk,
nem tudunk olyan egyenes vonalat huzni, akkor csak megnyitjuk ezt a
funkcioét és a kicsit gorbe vonalat képes egyenesként érzékelni és atalakitani.
Az eszkdztaron megtalalhaté egy nagyon érdekes és kdzkedvelt toll, a
Lvarazstoll”. Ezzel a tollal felirt széveg néhany masodpercen belll eltlinik.
Ezt a tollat hasznalhatjuk példaul akkor, ha sok szdveget irunk fel az oldalra.
Mire a lap aljara érkezink, a tetejérdl mar eltlinik a széveg és folytathatjuk
tovabb oda az irast. SzOvegdobozokat is 1étrehozhatunk kilénbdz6 szinl és
formaju betiikkel. A szokasos kis festékes vddrocske is megtalalhatd, amivel
kilonb6z6 alakzatokat, tereket kitolthetlnk. Erdekesség, hogy vonalzo,
haromszdgvonalzd, kérzd és sz6gmérd is megjelenithetd. Ezekkel nagyon
kdnnyen szerkeszthetlink a tablan, a gyerekek is hasznalhatjak, nincs
szlUkség valodi eszkdzokre.
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A galériaban nagyon sok érdekesség megtalalhatd, rengeteg kép,
hang, orszagok térképei, allatok, vilagtajak, éghajlati térségek stb. Ezeknek
az eszkOzoknek a segitségével gyorsan és konnyedén nagyon érdekes
feladatokat szerkeszthetlink a gyerekeknek. Kész, megszerkesztett feladatok
is allnak a rendelkezéslinkre. Annyi a dolgunk, hogy a sajat témank anyagat
foglaljuk bele, tehat esetlegesen kicserélgetjik a feladatban a szavakat,
illetve a képeket, hogy ne gyimolcsdket, hanem allatokat mutasson, mivel a
gyerekek az allatokrél tanulnak természetdran. Ezek a témak témakdronként
rendszerezettek. A témak, amelyek megtalalhatéak: adminisztracié és
értékelés, angol nyelv és irodalom, emberek és kultira, foldrajz, matematika,
mivészetek, torténelem, tudomany és technoldgia. Minden témaban talalunk
képeket, interaktiv és multimédiakat, Notebook fajlokat és oldalakat, valamint
hattérképeket és témakat. Hatalmas a lehet6ségek skalaja, a tanitonak nincs
mas dolga, csak valogatnia kell kdzottik.

Megallapitott tény, hogy a gyerekek sokkal szivesebben ulnek végig egy
interaktiv 6rat, mint egy hagyomanyosat. Az is bizonyitott, hogy egy ilyen
oran a tanulok sokkal aktivabbak és az oktatasi-nevelési célok sokkal jobban
el6térbe kertlnek és kibontakozni latszanak.

3.2. A SMART interaktiv tablak elényei és hatranyai
Minden dologban van valami jo, és van valami rossz. Ez az interaktiv
tablak esetében is igy van.

A SMART interaktiv tabla elényei:

- Nyitott a virtualis vilag felé (internet és kommunikacios technologia —
IKT).

- A tandra interaktivva tehet6, a tanuldék bevonhatéak a tablai munkaba
(rajztabla, szavazorendszer).

- Hatékonyabb ismeretforras.

- Az ismeretanyag fokozatos és izgalmas atadasanak hatasos eszkdze
a tablaredbny”, amely lehetévé teszi, hogy az interaktiv tablan 1évé
informaciot tetszés szerinti részletekben fedjik fel.

- A SMART interaktiv tablakhoz fejlesztett szoftverek szamos olyan
kiegészitét tartalmaznak, amelyek 6tvozik a hagyomanyos oktatasban
hasznalt tablak elényeit. llyenek: négyzetracsos tabla, vonalas tabla,
kottas tabla, vaktérképes tabla, egyéni méretezés a tablan.
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- Az el6adé a tablanal mutatja be a szamitégépes anyagot, nem vesziti el
a szemkontaktust a hallgatéival.

- A pedagogus konnyliszerrel meg tud barmit valtoztatni a tablan, és az
objektumokat egyszerlien képes egyik hegyrél a masikra athelyezni.
Ez a flexibilitas teszi lehetévé a magyarazat koézbeni hangos
gondolkodast, ami a tanulék szamara érthetébbe, atlathatébba teszi
az Uj tananyagot, és fokozatosan vonja be a diakokat az ismeretek
elsajatitasaba.

- Az el6adas anyaga barmikor elmenthetd, igy uUjra felhasznalhato,
elkildhetd, feltdltheté az internetre, kinyomtathatd. Az adott tananyag
magyarazatakor megjelenithetjik a korabbi tablaképeket, igy akar
folyamataban is lathatjuk egy-egy bonyolultabb tétel bizonyitasat is.
Természetesen ez az anyag folyamatosan fejlesztheté és médosithato.

- Javul a kommunikacios képesség, komplex latasmaod és kritikai szemlélet
alakul ki.

- A multimédia-rendszerek az egységes kezel§ és megjelenité platform
kovetkeztében egyszerlien kezelhetbek.

- A tanulasi stilusokhoz jol alkalmazkodik az interaktiv tabla.

A SMART interaktiv tabla hatranyai:

- Az el6ado egész eléadas kdzben egyedi testtartassal kell, hogy klikkeljen
a vetitési fellletre, hogy minél kisebb arnyékot vessen a képre.

- Az interaktiv tabla hasznalata korlatozott hardver- és szoftverismeretet
igényel.

- A medialis elemek felszini jellegei elvonjak a fegyelmet a tartalomrél, ha
nem megfeleld mennyiségben alkalmazzuk.

- Aramsziinet alkalmaval mikédésképtelenné valik az egész rendszer.

4. Kutatasunk ismertetése és eredménye

Akutatasunkat Szabadkan végeztiik el, a Széchényi Istvan Altalanos Iskola
harmadik osztalyaiban. Két orat tartottunk meg, és mind a kett6t ugyanugy
épitettik fel. A kiilénbség abban volt, hogy mig az egyiken hagyomanyos
tablat és taneszkozoket hasznaltunk, addig a masikon interaktiv tablat. A
tantargy: matematika, a tanitasi egység a kor volt.
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A kovetkez6 feladatlapot toltettiik ki az 6ra végén:
4. kép
FELADATLAP

1. Ksd bssze a megfelels képet a megfeleld névvell

% L8

U

HAROMSZOG NEGYSZOG KOR

2. Kbed desze az alakzatokat ¢ elnevezésiikkell

O KOR

O O KORVONAL

3. Egészitsd ki a mondatokat! D.

Az & port helyezkedik el

&_ port a kirben helyezkedik el. C B

L B port & helyezkedik el A.
A pont a kirin kivill helyezkedik el

A Cpont a helyezkedik el.

A& akithen helyezkedik el

4. Igaz-e az dllitds? Karikdzd be a megfeleld valaszt!
Azt a geometrial alakzatot, amelyet a kirvonal és az 4ltala kirilhatdrolt teritlet alkot, kmek nevezzik.

IGAZ HAMIS

A hipotézisiink az volt, hogy a tudastranszfer magasabb a korszer(
oktatasi kdrnyezetben.
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Az els6é feladat megoldasanak sikerességét a kovetkezd diagramon
mutatjuk be:

1. diagram
100%
90%

0/ I
o B Hagyomanyos
60% kornyezet
50% o
40% m Korszeri
30% kornyezet
20%

10%

0%

95% 98,33%

Ahogy a diagramon is lathatd, nincs nagy eltérés a hagyomanyos és a
korszer( oktatasi kornyezet kdzott e feladat megoldasaban. Mégis valamivel
sikeresebbek voltak azok a tanuldk, akik a korszerii kérnyezetben tanultak.
Megfigyeltik, hogy volt olyan tanuld, aki telies mértékben 6sszekeverte a
haromszdg és a négyszog fogalmat.

A masodik feladat megoldasanak sikerességét a kdvetkez6 diagramon
mutatjuk be:

2. diagram
100%
90%
80% -
70% O Hagyomanyos
gg; koérnyezet
40% m Korszeri
30% -
20% kornyezet
10%

0%
75,93% 100%
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[

Ennél a feladatnal mar szembet(inébb a kilonbség. A korszer(i oktatasban
részt vett diakok maximalisan jol oldottak meg ezt a feladatot, egyértelmien
kilon tudtak valasztani a kér és a korvonal fogalmat. Az interaktiv tablan
jobban lehetett szemléltetni ezt a problémat, mint a hagyomanyos tablan
hagyomanyos korzével.

A harmadik feladat megoldasanak sikerességét a kdvetkez6 diagramon
mutatjuk be:

3. diagram

100%

90% -

0% ; @ Hagyomanyos
80% é kérnyezet

50%

% 1] m Korszerii

0" / 13
2% 1 kornyezet
0%

80,56% 93,52%

Ebben afeladatban is a korszer( oktatasban részesul6 diakok teljesitettek
jobban. Ugyanakkor, megfigyeltiik, hogy a legtobb tévesztés abbdl eredt,
hogy nem tudtak elddnteni, a kérvonalon levé pont a kdrhdz tartozik-e, vagy
mar nem.

A negyedik feladat megoldasanak sikerességét a kdvetkezd diagramon
mutatjuk be:

4. diagram
100%
i EHagyomanyos
o kdrnyezet
50%
40% -
0% mKorszerii
20% oo
10% kornyezet
0%

94,44% 55,56%
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Ebben a feladatban a hagyomanyos oktatasi kornyezetben tanuld diakok
voltak a jobbak. Arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a korszerili oktatasi
kornyezetben a diakok jatékként élték meg a tanulast, és nehezebben
tudtak a ,szaraz”’ definiciot megjegyezni. Sokan bizonytalanok voltak a
valaszadasban, ezért vagy nem karikaztak be semmit, vagy pedig javitottak
rajta.

5. Zar6szo6

Az interaktiv tablakat leghatékonyabban a természettudomanyokban, a
matematikaban és a nyelvek tanitasaban alkalmazhatjuk. Nagyon alkalmas
filmek, animacidk, kisérletek, oktatasi segédanyagok, oktatészoftverek
bemutatasara, szamitégépes (didaktikai) jatékok alkalmazasara és a
kommunikaciéo megvaldsitasara.

Ataniténak minden téren nagy segitséget nyujt az interaktiv tabla. Azonban
nem elegendd a megvasarolt tabla és szoftverek, ha nincs személy, aki
kezelje. Nagyon fontos a képzett tanitokra, tanarokra is figyelmet szentelni.
Fontos tanfolyamok szervezése, ahol az interaktiv tdblak minden fortélyat el
lehet sajatitani.

Mindenki latja az interaktiv tablak lehet6ségeit és elényeit Vajdasagban,
ennek ellenére az iskolak felszereltsége mégis nagyon alacsony. Ennek
elsédleges oka a pénzhiany. Az is jelent6s probléma, hogy nem all
rendelkezésre egy kozpontilag finanszirozott keret, amely ilyen jellegi
fejlesztésre lenne kolthetd. Azonban mindemellett észrevehetd, hogy azok a
tablak, amelyek a nemzetkdzi piacon is jelentds helyen allnak, megtalalhatéak
Szerbiaban is.

El6adasunkkal és munkankkal az volt a célunk, hogy az emberek
figyelmét felkeltsik a SMART interaktiv tabla irant, és hogy minél tdbben
szanjak el magukat, hogy ,én igen is meg fogom tanulni ennek a tablanak a
mikoddését és az oktatasi éraimon hasznalni is fogom és ezzel a gyerekeket
is nagymértékben motivalom.”

... ahhoz, hogy érthetévé tegyink valamit, a szemhez kell szélnunk.”
/Herder/
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4. kép: A szoftver miikbédés kézben

-5 B E |G ORQET D L7 @FF R A%
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Internetes forrasok:

http://blog.namesztovszkizsolt.com/wp-content/uploads/2009/10/
Helyzetkep.pdf

http://interaktivtabla.lap.hu/letoltheto_digitalis_anyagok
szoftverek/22226201
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I. Altalanos adatok

Iskola, osztaly, tagozat: Széchényi Istvan Altalanos Iskola, 1. osztaly
Datum és az 6ra megtartasanak ideje: 2014. 03. 27. 13:30-14:15
Tanit: Fényszarusi Anna, Viakter Olga

Vezetétanar: Major Lenke

Il. Altalanos modszertani adatok

Tantargy: Kornyezetlink

Téma: Az éI6 természet

El6z6 tanitasi egység: Erdeink allatvilaga

Tanitasi egység: Erdeink névény- és allatvilaga
Kovetkezo tanitasi egység: Hazi allatok és kerti nGvények

Oktatasi feladatok:

- A mar meglévd tudas felelevenitése az ora eleji ismétlés

alkalmaval
- Ismeretek rendszerezése az erdd allatairol
- Ismeretek rendszerezése az erdd ndvényeirdl

Nevelési feladatok:

- Munkara valé nevelés: rendszeresség (hazi feladat

ellendrzésenel),
- Ertelmi nevelés (a megtanult fogalmak felelevenitése)

- Erkolcsi nevelés: onallésag, turelem, fegyelem (tlirelmesen

végighallgassuk a masikat)

- Kdvetkeztetésre valo nevelés (a kérdések megvalaszolasa

soran)

- Kotelességérzet és a munka iranti helyes viszony fejlesztése

(jol alljanak hozza a munkahoz, tudjak mi a feladatuk)

- Masok  munkajanak, véleményének meghallgatasa,

megbecsullése

Funkcionalis feladatok:

- Atanulok meglévd tudasanak aktivalasa — emlékezdkészség
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[

fejlesztése

- Beszédkészség fejlesztése — valtozatos, szép beszéd

- Logikus gondolkodas fejlesztése

- Az érdeklédés felkeltése — a tanuldk motivaltak legyenek,
érdekelje 6ket a tananyag, amit tanulni fognak

- Osszefliggések meglatdsa — a mar meglévd és az Uj
ismeretek kozti 6sszefuggések

- Elsajatitott ismeretek alkalmazasa — a mar megtanult
ismeretek el6idézése és felhasznalasa.

Szemléltet6- és segédeszkozok: interaktiv tabla, szamitégép, allathangok,
hangszorok, prezentacio

Munkaforma: frontalis munka, egyéni munka

Tanitasi modszerek: szbdbeli kozlés, beszélgetés, kérdés-felelet

Korrelacié: Testnevelés, tantargyon belill ugyanehhez a témahoz tartozé
tanitasi egységekkel, Magyar nyelv

Tankoényv: Marinkovi¢ Simeon — Markovi¢ Slavica (2006): Kérnyezetink az
altalanos iskolak elsd osztalya szamara, Belgrad: Kreativ Kézpont.

Irodalom:

Billana Gacanovi¢ — Ljillana Novkovi¢ — Biljana TrebljeSanin (2004):
GONDOLKO — Munkafiizet a Kérnyezetiink tankényvhoz az altalanos
iskola elsé osztalya szamara, Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva

Dragan Dordevi¢ (1996): Természet és tarsadalom az altalanos iskolak 1.
osztalya szamara, Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva

Galné Domoszlai Erika (2005): Természet- és tarsadalomismeret az altalanos
iskolak 1. osztalya szamara, Budapest: Nemzeti Tankdényvkiado

A tanéra helyszine: Tanterem
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lll. Az 6ra szerkezete
Bevezetd rész (12 perc)

- bemutatkozas, kapcsolatfelvétel,
- esetleges hazi feladat ellenérzése,
- ismétlés
- figyelem felkeltése, motivalas,
- célkitiizés;
Koézponti rész (30 perc)
el6z6 tanitasi egységek atismétlése
- beszélgetés erdeink allat- €s ndvényvilagarol
jatékigény kielégitése
- a tanultak 6sszegzése, rendszerezése

Befejezb rész (3 perc)

- hazi feladat kiosztasa
- elkdszonés a diakoktol.
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IV. Az 6ra menete

Az 6ra menete Moédszertani
megjegyzések
Bevezet6 rész (12 perc)
Sziasztok, gyerekek! Az én nevem | Bemutatkozas,
Anna. Az én nevem pedig Olga. A mai | kapcsolatfelvétel a
Kornyezetink orat mi  fogjuk nektek | diakokkal

megtartani!

Frontalis munka

Volt-e hazi feladat? Mi volt az? Mindenki
megcsinalta? Ellendrizziik le. Azt a diakot
fogjuk felszdlitani, aki a legszebben Ul a
helyén! A tdbbiek pedig ellendrizzék le sajat
feladataikat, és javitsak ki, ha valamit nem
jol oldottak meg.

Az esetleges hazi feladat
leellenérzése.
Megbeszélés
Munkara vald
rendszeresség
Korrelacio: testnevelés
Munkakultura kialakitasa
Rendszerességre valo
nevelés

nevelés:

Ismételjuk at, hogy mit is tanultunk a
mult éran!

Mirél  beszélgettink a mult éra
alkalmaval? (Erdeink allatvilagardl.) Melyik
allatokrol tanultunk, hogy az erdében élnek?
(Oz, farkas, roka, vaddiszné, bagoly...)
Nagyon jol megtanultatok! A késébbiekben
majd beszélgetink még roluk, de most az

ora elején jatszunk egy kicsit!

Ismétlés
Az elmult 6rakon tanultak
felelevenitése, atismétlése
Rendszerességre valo
nevelés
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Most becsukjuk majd a szeminket, és
a halldsunkra fogunk majd hagyatkozni!
Hallani fogtok allathangokat. Ki kell majd
talalnotok, hogy melyik allat hangja lehet,
hiszen este, mikor sétét van, nem nagyon
latijuk az allatokat, hanem a hangjukat
halljuk. Kénnyitésként elarulom, hogy olyan
allatokat fogtok hallani, amelyek az erdében
élnek és tanultunk réluk a malt éran!

Most pedig nézzik, emlékeztek-e
az erd§ szintjeire! A legfels6 szint a?
(lombkoronaszint) Alatta van a? (cserjeszint)
Lejjebb van a? (gyepszint) Es legalul pedig
a? (talajszint)

Mely szinthez
(gyepszint)

Mely szinthez tartozik a mogyorécserje?
(cserjeszint)

Mely szinthez tartozik a
gesztenyefa, bukkfa és a
(lombkoronaszint)

Nagyon okosak vagytok!

tartozik a gomba?

tolgyfa,
feny6fa?

Motivacié

Rahangolédas az érara,
érdekl6dés felkeltése
Segédeszkodzok:
szamitégép, hangszorok,
prezentacio

Erzékszervek fejlesztése
Melléklet 1

Melléklet 2

Melléklet 3

A mai 6ran jatszva atismételjlik az elmult
kétorai anyagot, hiszen kovetkez6 oran ki
fogunk menni a természetbe, pontosabban
az erd6be és feladatokat fogtok kapni a
tanultakkal kapcsolatban!

Célkitlizés
Frontalis munkaforma
Szoébeli kozlés
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Kozponti rész (30 perc)

El6sz6r szeretnék egy kis érdekességet
elmondani a mult o6ran tanult allatok
egyikérél! Ez az erdbkben, ligetekben él6
allat éjjel vadaszik. Laza, dus tollazata miatt
a valdésagnal nagyobbnak latszik. Latasa
és hallasa nagyon jo, még szirkuletben is
észreveszi a foldon szaladgald egereket,
pockokat. Aldozatait erés, éles karmaival
ragadja meg, majd horgas csérével
szétszaggatva, sz6rostiul-bérostul nyeli le. A
szért, bért, tollat nem tudja megemészteni,
ezért ezt az emészthetetlen maradékot
kis csomocskak alakjaban kidklendezi
magabdl.

Szerintetek melyik allatrél meséltem
most nektek? (A bagolyrol)

Ismeretek bdvitése, Uj
ismeretek elsajatitasa
Frontalis munkaforma
Szébeli kézlés: monolog,
beszélgetés

Ertelmi nevelés

Erkolcsi nevelés

Kezdjuk is az ismétléstl Miel6tt
elkezdenénk, le kell tisztaznunk néhany
szabalyt! Az jOhet ki a tablahoz, aki szépen,
kiegyenesedett hattal jelentkezik és tl. Nem
kiabalunk be. Meghallgatjuk a masikat,
tehat nem vagunk bele a masik szavaba!

Logikus gondolkodas
fejlesztése

Frontalis munkaforma
Szébeli kdzlés, beszélgetés
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El6szér is atismételjuk azokat az
élélényeket, amelyeket az elmult két 6ran
tanultunk! Képeket fogtok latni, amelyek
nagyon gyorsan kdvetkeznek egymas utan!
A feladatotok az lesz, hogy rakattintsatok
a képre, az valamelyik él6lény képénél
meg fog majd &llni. Kijén majd harom
valasztasi lehetdség, amelyen az élélények
megnevezéseit fogjuk latni. Neklink az lesz
a feladatunk, hogy kivalasszuk a helyes
elnevezését annak a bizonyos él6lénynek!
Ha jol megfejtettiik, akkor az élélény neve
mellett egy zold pipa fog megjelenni, ha
pedig rosszul valaszoltunk, akkor egy piros
x fog megijelenni.

Melléklet 4

Szébeli kozlés,
beszélgetés

Kérdés-felelet
Beszédkészség fejlesztése
Segédeszkoz: interaktiv
tabla

Kdvetkeztetésre vald
nevelés

Elsajatitott ismeretek
alkalmazasa
Osszefliggések meglatasa

Akovetkez6 feladatban parositanunk kell
a képeket a szavakkal. Novények képeit és
elnevezéseit fogjuk latni. Az elnevezéseket
a képnél levd kijeldlt helyre kell beilleszteni.

Melléklet 5

Szébeli kozlés
Elsajatitott ismeretek
alkalmazasa
Segédeszkdz: interaktiv
tabla

A mult o6ran beszéltink arrél, hogy
mi lesz az allatokkal akkor, ha eljon
a tél. Mi emberek is olyankor nagyon
feloltdzink, és legtdbbet a j6 meleg
szobaban tartézkodunk. Az erdei allatok
kilénbbz6képpen védekeznek a hideg ellen.
Nézzik meg, hogy megtanultatok-e, hogy
melyik allat hogyan védekezik télen! Lattok
3 oszlopot, melyek felsé részénél irja, hogy
téli alom, vastag bunda és az ember eteti!
A feladatotok az lesz, hogy a kép aljan 1évé
allatokat odahuzzatok a megfelel6 helyre! A
végén pedig majd leellendrizzik, ugy, hogy
rakattintunk a check gombra.

Melléklet 6

Szoébeli kozlés,
beszélgetés

Kérdés-felelet
Osszefiiggések meglatasa
Beszédkészség fejlesztése
Ertelmi nevelés
Segédeszkdzok: interaktiv
tabla
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A kovetkez§ jatékban szét kell valogatni
a képeket. Két kor kozul valaszthatunk. Az
egyikbe az erdei allatokat, a masikba pedig
az erdei novényeket kell belerakosgatni.
Egyszerre egy képet tehetlink a korbe.
Ha helytelendl raknank bele, akkor a jaték
megtiltja, hogy hibazzunk, nem tudjuk bele
tenni a kérbe a rossz képet.

Melléklet 7
Szébeli kozlés,
beszélgetés

Beszédkészség fejlesztése

Emlékezet fejlesztése

Fogalmak megszilarditasa

Segédeszkoz: interaktiv
tabla

Akimiteszik jaték, hasonldjaték, mintamit
az el6bbiekben csinaltunk. Képeket fogtok
latni, amelyek nagyon gyorsan kdvetkeznek
egymas utan! A feladatotok az lesz, hogy
rakattintsatok a képre, az valamelyik allat
képénél meg fog majd allni. Kijon majd
harom valasztasi lehet6ség, amelyen az
allatok ételeit fogjuk latni. Nekiink az lesz
a feladatunk, hogy kivalasszuk a helyes
megoldast! Ha jol megfejtettiik, akkor az
étel mellett egy z6ld pipa fog megjelenni, ha
pedig rosszul valaszoltunk, akkor egy piros
X.

Melléklet 8

Masok véleményének
meghallgatasara vald
nevelés

Szébeli kozlés,
beszélgetés
Kérdés-felelet

Erkolcsi nevelés
Segédeszkdz: interaktiv
tabla

A kdvetkezd jaték olyan, mint a memoria
jaték. Parokat kell keresni. Elnevezéseket
és képeket kell parositani. Egyszerre két
kartyat tudunk megnézni. Fontos, hogy jol
megfigyeljuk a kartyakat, mert az segit a
parositasban.

Melléklet 9

Szdbbeli kozlés
Megfigyel6 képesség
fejlesztése

Ertelmi nevelés
Segédeszkdz: interaktiv
tabla

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica

-189 -




FENYSZARUSI Anna, VIAKTER Olga
Oravazlat: Erdeink névény- és allatvilaga

Atismételtiik, hogy melyik allat mit eszik.
Most el kell dontenetek, hogy melyik allat
névényevd és melyik allat husevd! Kicsit
nehezitink rajta és most tébb allat fog
szerepelni a listan, amelyek kozul ki kell
valogatni a helyes megoldasokat. Két kort
lattok. Az egyik kor a husevd allatok kore,
a masik pedig a ndvényevd allatok kore!
Az alapjan kell elddntenetek, hogy melyik
allatot hova huzzatok, hogy ki mit eszik. Ki
eszik példaul egeret, ki eszik magvakat.

Melléklet 10

Szébeli kozlés,
beszélgetés
Kérdés-felelet
Beszédkészség fejlesztése
Kdvetkeztetésre vald
nevelés

Elsajatitott ismeretek
alkalmazasa
Osszefiiggések meglatasa
Segédeszkdz: interaktiv
tabla

Most egy olyan feladat kovetkezik, amit
mar csinaltunk. A képen jol lathatd, hogyan
kulénulnek el az erd6 szintjei egymastol. A
feladat az lesz, hogy az elnevezéseket a
megfeleld helyre huzzuk.

Melléklet 11

Szébeli kozlés
Elsajatitott ismeretek
alkalmazasa
Segédeszkdz: interaktiv
tabla

Azt is megtanultuk a mult éran, hogy
melyik allat hol él az erdében. Van, amelyik
a féldén, van, amelyik a fakon, fakban és
van, amelyik pedig a foéldben, a talajban.
Az lesz a feladatotok, hogy az allatokat a
megfeleld helyre odahuzzatok. Itt most nem
a szamitégép fogja nektek megmondani,
hogy helyesen vagy helytelenll csinaltatok,
hanem én fogom leellendrizni.

Melléklet 12

Szoébeli kozlés,
beszélgetés

Kérdés-felelet
Osszefiiggések meglatasa
Beszédkészség fejlesztése
Ertelmi nevelés
Segédeszkdzok: interaktiv
tabla
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A kovetkezd feladat nagyon érdekes
szamomra. Ha helyesen valaszolunk, akkor
egy kép tarul elénk a végen. Kilénbdzd
szin{ kartyakat lathatunk. Kivalasztunk egy
kartyat és megprébaljuk kitalalni a kérdésre
a valaszt. Csak akkor kattinthatunk ra a
kartyara, ha jél valaszoltunk.

Melléklet 13

Szébeli kozlés
Kérdés-felelet
Gondolkodas fejlesztése
Ertelmi nevelés
Segédeszkoz: interaktiv
tabla

A melyik allatra gondoltam feladatnal
az Adllatokra jellemz6 tulajdonsagokat,
allitasokat fogjatok latni, és el kell
dontenetek, hogy melyik allatra igaz az
allitds. Amikor megtalalod az allathoz tartozé
allitast, akkor oda kell huznod az allitas el6tt
lévé oszlopba az allatot. A feladat végén
pedig leellenérizzik, hogy jél oldottatok-e
meg. Itt is piros x fog megjelenni, ha a
valasz helytelen. Ha pedig a vélasz helyes,
akkor egy zo6ld pipa fog megjelenni.

Melléklet 14

Masok véleményének
meghallgatasara vald
nevelés

Szébeli kozlés,
beszélgetés

Kérdés felelet

Erkolcsi nevelés
Segédeszkdz: interaktiv
tabla

Nézzik, mennyit tudunk a névényekrol.
A képeken kivil semmi segitséglink nincs.
A képeket medfigyelve kell elmondanotok,
hogy melyik névényt vagy annak levelét,
termését ismeritek fel a képrol.

Melléklet 15

Szobbeli kozlés,
beszélgetés

Ertelmi nevelés
Segédeszkdz: interaktiv
tabla
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Befejez6 rész (3 perc)

Ugy gondoljuk nagyon (igyesek és
okosak voltatok a mai és az elmult két 6ran
is. Megismerkedtink az erd6 ndévényeivel
és dllataival. Ha a jovében erdében jartok,
az oran tanultakat ott meg is lathatjatok,
érzékelhetitek.

Hazi feladatra kiosztunk egy lapot,
amelyen képek vannak. A feladat, hogy
a képek mellett 1évd Ures téglalapokba
beirjdtok a novény és allat nevét. Ha
szeretnétek, akkor ki is szinezhetitek otthon.

Melléklet 16

Frontalis munka
Dicséret

Munkara valo nevelés
Hazi feladat kiosztasa
Segédeszkoz: feladatlap

Kdszonjuk a figyelmet! Viszont latasral

ElkdszOnés
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MELLEKLETEK
Melléklet 1 - Allathangok megfigyelése

bagoly - http://bit.ly/1igt8Xm
farkas - http://bit.ly/1hp4BGN
réka - http://bit.ly/1102q1A
vaddiszné - http://bit.ly/1hp4l5g
sas - http://bit.ly/leeU54M

Melléklet 2 - prezentacié

TALAISZINT
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Melléklet 3 - prezentacié

HARKALLY BAGOILY,
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Mellékletek 5

Mellékletek 6

Téli dlom Vastag bunda Az ember eteti

SIS
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Mellékletek 7

Mellékletek 8

Bogarakat; Makkot; Herét, repat:
gilisztat mogyorot:
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Mellékletek 9

E
. |H ©

Mellékletek 10

4
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Mellékletek 11

9014

& =|...[H o

Mellékletek 12
Helyezd az élélényeket a szamukra

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica

-198 -



FENYSZARUSI Anna, VIAKTER Olga
Oravazlat: Erdeink ndvény- és allatvilaga

Mglléklet%k 13

Ty nevezziikaz: |- | gy
£gész évendt : Vanran)
Zoldello fakat

Tepuidis s el Termése a mogyoré A f&ld alatt él,
fekete sz

rovarokkal és

férgekkel

Mellékletek 14

) >) >

Tulajdonsag, allitas

(: Latasa és hallasa nagyon j6.
Ejiel vadaszik

:) Hatan hordja hazat. Az erdd
leglassabb lakdja.

:) Az erdd légtornasza.

(:) Egy hires mondas is szol réla!
Ravasz minta

: Ha veszélyben érzi magat,
rogton szurés gombolyagga
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Mellékletek 15

Nevezd meg mi lathaté a képen?

.. [ o

o

Mellékletek 16

MIVAN A KEPEN? iRD BE A KIHAGYOTT HELYRE A MEGFELELG
ELNEVEZESEKET!
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KOVACS Cintia:
Facebook: a lehet6ségek vagy a veszélyek haléja?

AZ UJVIDEKI EGYETEM MAGYAR TANNYELVU TANITOKEPZO KAR,
SZABADKA
kcintia91@gmail.com

Osszefoglalo

A hétkdznapi ember talan nem is sejti, mi minden rejlik ebben a k6zossegi
oldalban, a Facebookban. Az informacié 6riasi haldézata egyarant lehet aldas
és atok. Ebbdl a felismerésbdl készilt ez a tanulmany.

A dolgozat két f6 részre tagolhatd: 1. Facebookban rejl6 lehetéségek,
féleg oktatas terén, 2. Facebookon fellelhetd veszélyek.

Az els6 részben sz6 lesz a kdvetkez6krdl: digitalis bennszuldttek, digitalis
bevandorldok, Web 2.0, kdzdsségi oldal, Facebook. Az oktatasi koérnyezet
szinterei is megemlitésre kerllnek. Néhany vajdasagi pedagogus véleménye
és a Facebook pedagdgiai jellemzdi is belekeriltek a dolgozatba.

A masodik rész egy kutatés leirasat tartalmazza, 6sszpontositva a
Facebookon leselked6 veszélyekre.

Kulcsszavak: web 2.0, Facebook, veszély, lehetéség
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1. Bevezetés

Tiz évvel ezelbtt, amikor Mark Zuckerberg létrehozott egy kezdetleges,
tarsasagi oldalt az egyetemistak szamara, nem gondolta volna, hogy ekkora
népszerliségnek érvend majd. (Zuckerberg, 2014)

A Facebook 10. évforduldja alkalmabdl Zuckerberg tobbek kézott a
kovetkezdt osztotta meg: ,It's been amazing to see how all of you have used
our tools to build a real community. You’ve shared the happy moments and
the painful ones. You've started new families, and kept spread out families
connected. You've created new services and built small businesses. You've

helped each other in so many ways” (Zuckerberg, 2014). Az idézett széveg
csak egy paranyi része annak, amit a Facebook profiljan talalunk. Kiderul a
postbol tdbbek kézott az is, hogyan jott Iétre a Facebook, mennyi mindenre
hasznalhaté ez a kdzdsségi halo, és egy kis elbretekintést is olvashatunk.
,You've shared the happy moments and the painful ones” (Zuckerberg, 2014).
De vajon csak ennyi lenne az egész? Megosztjuk a boldog és a szomoru

pillanatainkat, Uj kapcsolatokat alakitunk ki? Természetesen nem.

A hétkdznapi ember talan nem is sejti, mi minden rejlik ebben a kdzésségi
oldalban, a Facebookban. Az informacié oriasi haldézata egyarant lehet aldas
és atok. Ebbdl a felismerésbdl készilt ez a tanulmany.

Két f6 részre tagolhaté: 1. Facebookban rejl6 lehetdségek, féleg oktatas
terén, 2. Facebookon fellelhetd veszélyek.

A dolgozatom féként elméleti részekbdl tevddik Ossze, attekintve a
Facebookkal kapcsolatos szakirodalmakat. Ezenkivil megemlitésre kertl
egy korabbi kutatasom, és annak eredményeire is hivatkozom.

2. Facebookban rejlé oktatasi lehetéségek

Szerencsére ma mar nem csak a tébla és kréta all a tanar rendelkezésére
az oktatas soran. Mar tobbféle technologiaval és eszkdzrendszerrel is
szinesebbé, hatékonyabba tehetd az oktatasi folyamat. A Facebook
térhoditasa felveti azt a kérdést, hogy egy ilyen kdzdsségi portalt, ahol a
mai kor diakjai 6rakat tdltenek, vajon lehetne-e kapcsolatteremtés és
élménymegosztas mellett oktatasi célra is felhasznalni?

.Facebook- vagy alfa-generacionak nevezzik a z-generacio legifjabb
tagjait, akiknek életében meghatarozé szerepe van az online k&zdsségi
oldalaknak” (Lévai, 2013). Ok, a digitalis bennsziiléttek jol ismerik a web 2.0
lehet6ségeit, de a tanulassal kapcsolatban nehezen alkalmazzak, vagy ha
igen, akkor leginkabb az egyiranyu informacioszerzés dominal esetikben.

Selwyn (2009) kiemeli, hogy a diakok inkabb szérakozas és baratkozas,
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semmint tanulas céljabdl Facebook-oznak, s nem kivanjak a személyes
térként megélt kdzeget iskolai célokra hasznalni. Ezzel szemben masok
nemcsak az online, hanem a valds kdzOsségi élet erdsitésében betdltott
szerepére mutatnak ra, és a tanuld aktiv részvételét motivald digitalis
taneszkoznek, az informalis tanulas egyik fontos eszkdzének vélik.

Kétségkivil a Web 2.0-as eszk6zok befolyasoljak a tanulok teljesitményét,

fejlédését (Redecker, 2009). Hogy hogyan, arrél Redecker ir, és kutatasi
eredményekkel tdmasztja ala, milyen hatdssal vannak, hogyan valtoztatjak
meg a tanulasi szokasokat, hogyan nyitnak utat U tanulasi lehet6ségeknek
és milyen hatassal vannak az oktato-nevel6i munka folyamatara.

Redecker (2009) szerint:

* a tuddsmegosztas és a tudasszerzés Uj csatornait nyitjdk meg, és
szemeélyes tudasmenedzsmentettesznek lehetéve, amely a behalézott
tanuléi csoportok kollektiv kreativitasabol és tudascseréjébdl merit;

* a személyes teljesitmény novelhetd a tanulas individualizacidjaval,
valamint kollaboraciés munkaformakkal;

+ a tanuldi motivaciot és részvételt ndveli a kollaboriacio, a kreativitas
és az aktiv szerz6ség tamogatasa;

+ fejleszthetdk a tanulasi és szocialis készségek, valamint a magasabb
rendl készségek.

2.1. A Facebook pedagdgiai jellemzoi
Akozosségioldalak oktatasilehetdségeivel foglalkozd empirikus kutatasok
féként a hallgatokra iranyulnak, akik felséfoku tanulmanyaikat folytatjak.
»A Kkutatasok alapjan a kozosségi oldalak oktatasi keretek kozott tortéend
alkalmazasanak céljai tekintetében harom 8 iranyvonal figyelheté meg: (1) a
szocializacio segitése, a koz0sségépités, az oktatasi és kulturalis integracio,
(2) a tanulmanyokkal kapcsolatos téjékoztatas, informaciocsere, szervezeés,
illetve (3) a tervezett, tanuldsi célu, tantargyakba integralt hasznalat” (Karpati-
Széalas-Kuttner, 2013).
AFacebook oktatasi célu alkalmazasaban harom szintet klilénbdztetlink
meg:
1. Profil 1étrehozasa: a tanar sajat profiljaval kommunikal a diakjaival,
Uzendfalan videdkat, képeket, hasznos informaciokat oszthat meg.
Nem sziikséges, hogy a tanar és a tanuldk ismerésok legyenek, mivel
egy nyilvanos profilt barki elérhet.
2. Csoportoldal létrehozasa az osztaly szamara: csoportban a tanar és a
tanuldk virtualis talalkozasa valik lehetévé, tananyagokat, kézérdeki
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informaciokat oszthatunk és beszélhetiink meg. A Facebook ezen
funkcidja csakis kiegészitésként alkalmazhat6 az oktatasban, hiszen
senki sem kotelezhetd arra, hogy regisztraljon a portalra.

3. Facebook-alkalmazasok integracidja: jelentésége abban rejlik, hogy
interaktivak, sok esetben jatékosak, és lehetéséget adnak a tanuldk
kozotti versengésre.

2.2. A Facebook-csoport és néhany vajdasagi pedagoégus kapcsolata

Amikor egy tanulokdzosséget szeretnénk létrehozni a Facebookon,
csoportot vagy pedig oldalt indithatunk. A Facebook-oldalak mindig
nyilvanosak, a csoportok lehetnek zartak vagy akar rejtettek is, igy csak a
tagok tud(hat)nak a csoport |étezésérol.

Avajdasagi pedagoégusok szamara is létezik egy (talan tdébb is) Facebook-
csoport. Az altalam aktivan felkeresett és hasznalt csoport a kdvetkez6 cimen
érhetd el: https://www.facebook.com/groups/jelenesjovopedagogusai

A csoport tagjait arrol kérdeztem, vajon létrehoztak-e osztalyuk szamara
sajat Facebook-csoportot, oldalt, esetleg rendelkeznek-e kilon profillal. Két
valaszlehet8séget adtam meg, ahogy az a képernyéfelvételen is (1. dbra)
latszik. A csoportnak 1540 tagja van, mégis mindéssze 11-en adtak valaszt
a kérdésemre.

1. abra Képernydfelvétel a csoportbdl

Kovacs Cintia

Kedves Csoporttagok! (&

Arra lennék kivancsi, vajon Iétrehoztak-e az osztalyuknak sajat facebook
csoportot, oldalt, esetleg rendelkeznek-e kulon profillal?

1. Ha igen, akkor még arra is kivancsi lennék, mi tartozik a 6
tevékenységeik kozé, mit osztanak meg, tk. MIRE HASZNALJAK AZ ADOTT
FELULETET?

2. Ha nem rendelkezik osztalyuk ilyennel, akkor miért nem?

Elbre is koszonom a valaszokat! (&

9 [ keaveliezt

LI Tovébbi 21 hozzdszélds megtekintése
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A valaszokbdl idézek néhanyat:

» ,Nekem van itt FB-on egy csoportom, amelynek a szlilék, a tagozaton
tanité kollégak és az iskola pszicholégusa a tagjai. Az tzendnotesz
mellett ide is megy minden koézérdekl informacio, valamint az 6rakon
bemutatott hang- és videoanyagokat osztom meg, a tanult dalok linkjét
teszem be, neveléssel, oktatassal kapcsolatos cikkeket, tananyagpoétld
ismereteket. A gyerekeket alkalmanként fényképezem munka kézben,
ezek a képek is itt kerllnek megosztasra, nem nyilvanosan. Ma pl.
szllinapot Unnepeltlink, azok a képek kerllnek majd oda. El&fordul,
hogy a szulékitt ,beszélnek” egymassal, pl. ha elcserélnek, elveszitenek
a gyerekek valamit, valaki hidnyzott az iskolabdl és poétolni szeretne,
hazi feladatot kér. Masodik generaciom, akikkel ez mikadik, a szulék
szerint és szerintem is eredményesen.”

» ,Nekilink is van egy zart csoportunk, a fentieck mellett a palyazatra
elklldott rajzok is helyet kapnak. A szll6k elészeretettel bongészik.”

> ,Nekem van kiilén csoportom az osztalyra, kiilén a sziil6knek. Altalaban
emlékeztetd célzattal hasznalom &ket, ritkabban, de eléfordul, hogy
megosztok egy-egy érdekesebb hivatkozast, ill. az osztalyrdl készult
képeket. A kdzelmultban a nyolcadikosok szamara is létrehoztam egy
csoportot. Azt gondoltam ki, hogy a prezentaciokat feltdltdm, hogy
ezzel is segitsem a kis érettségit, azonban nem nagy latogatottsaga
van... a gyerekek nem élnek a lehetéséggell!ll”

» Az osztalyomnak is van egy zart csoportja: hasznos linkeket,
gyakorlokat, fejleszt6 feladatok linkjeit, aktualis teenddket,
valtoztatasokat, informaciokat, osztalyképeket, alkalmi szerepléseket,
eredményeket (verseny és félévi eredményeket, az osztaly szintfelmérd
eredményeit — nem név szerint). Hasonléan, mint az el6ttem szélok.”

» ,Nalam is m{ikddik a csoport! Atavalyi osztalyom most is t6lt fel képeket,
Uzenlnk egymasnak! A szllék el6szeretettel alkalmazzak még ma is
ezt a zart csoportot. Képek, tizenetek, elektronikus hf, cikkeket osztunk
meg. Jelenlegi osztalyomnak is van, de itt az el6bbinek inverze folyik: a
szUl8k ritkan kovetik az infokat, képeket se nézi meg mind, visszajelzés
egytél van. igy egyelére képeket csak én t6ltok fel, nagyon ritkan infot,
elektronikus hf-ot pedig abszolut nem.”

» ,Mivel a sziléknek tobb mint fele nem rendelkezik Facebook profillal,
igy nem mikddtethetem azok miatt, akik nem tudnak-akarnak
Facebook-ozni.”

> ,Van egy zart csoportunk, melyben a sziilsk a tagok és én. Ugy
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mikodik, mint az eléttem szo6loké. Nalam viszont majdnem minden
szUl6 koveti és visszajelzést is kapok téluk.”

» ,Létrehoztunk egy zart csoportot, a szul6k fele csatlakozott. 2-3 tag
folyamatosan t6lt fel hasznos informaciokat a tébbiek meg esetleg
megnézik, de semmi visszajelzést nem adnak.”

A valaszokbdl nem tudunk altalanositani. Vannak, akik csoportot
hoztak létre a tanuldik szamara, vannak, akik a diakjaik szllei
szamara. A szllék és a didkok reakcidja is kilénb6z8. A valaszadodk
tébbsége azonban létrehozott csoportot, amiben tobbé-kevésbé
megvaldsul az interakcio tanar—diak, tanar—szulé kézott. A csoportokat
féleg informacid megosztasara, képek feltdltésére, elektronikus hazi
feladatok, illetve tananyag-kiegészit6 linkek, videdk megosztasara
hasznaljak.

Es szamomra egy nagyon érdekes jelenség, Uj fogalomként is
regisztralhatnank, az ,6rokl6dé Facebook-csoport”. Mikor arra kertl
sor, hogy az alsé tagozatosok felsd tagozatra jutnak, ott atveszi 6ket az
osztalytanitojuktdl egy osztalyfénodk. A hozzaszolasbaol lathatd, hogy az
osztalyfénok tovabbvitte az osztalytanitdé mar jol bevalt, jol kihasznalt
Facebook-csoportjat.

> V. M. taniton6tél orokdltem az osztalyt és a csoportot, igy természetes
volt, hogy folytatjuk a jél bevalt gyakorlatot, és hasonlé célokra
hasznaljuk, mint az eléttem szolok!”

A Facebook-csoportokban megvalosulé tanitasi-tanulasi folyamatok
elemzésében Reid (2011) a tanar és tanulo, illetve tanulé és tanuld
kozotti erdviszonyok fluktuacidjarol, a tanulmanyi és magandiskurzus
egyensulyardl, a tanuldi sokszinliség és identitas befogadasarél ad
szamot. AFacebook-csoportalkalmazasanak elénye a kritikus irastudas
és a kommunikativ kompetencia fejlesztésében Reid (2011) szerint
az, hogy a digitalis iraskultira tanulmanyozasara és gyakorlasara ad
lehet&séget egy hibrid kdrnyezetben, amelyben tanithatd és tanulhato
a diskurzus kontextus-figgdsége, a tanuldk a tanarral és egymassal
egyuttmikodve fejlesztik tudasukat és képességeiket, illetve az online
k6zbsségi halézatok kritikus szemléletére nyilik lehet8ség” (Karpati-
Szalas-Kuttner, 2013).

A Facebook tehat lehet6séget ad a digitalis irastudas fejlesztésén tul
a pedagoégus—tanulé, pedagégus—szilé, pedagdégus—pedagogus,
szUul6—szuld és tanulo—tanuld kozotti kommunikaciéra, valamint
k6zbOsségépitésre.
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3. Facebook veszélyei

Leend6 pedagogusként figyelembe kell vennem a Facebook elényeit is
és hatranyait egyarant. Dolgozatom ezen részében a Facebook veszélyeivel
foglalkozom, a személyes adatok megosztasanak veszélyérél és lehetséges
kovetkezményérdl irok. Egy 2011-es kutatdsunk modszereit és eredményeit
mutatom be.

3.1. A személyes adatok megosztasanak veszélye és lehetséges
kovetkezménye

Az online zaklatéknak régebben kdzvetlen kapcsolatot kellett teremtenitk
aldozatukkal a chat-en, vagy a féorumon keresztil, hogy megtudjanak réluk
bizonyos informaciokat. A kozésségi oldalak megjelenése azonban megtoérte
ezt a modszert. A vadaszok szabadon kutakodhatnak az oldalakon, s
szerezhetnek be fontos informacidkat ,zsakmanyukrol”, mindenféle kdzvetlen
kapcsolat nélkil. A kdzodsségi oldalakon hajlamosak vagyunk tul sok adatot
megadni magunkrdl, bele sem gondolva, hogy profilunkat nem csak bejeldlt
ismeréseink nézegethetik.

A kozdsségi portalok ma mar szinte kikerllhetetlen szerepldi a
mindennapoknak — a gyerekek kdrében is. Rajuk viszont veszélyt jelenthet
néhany dolog. Szamos kulonféle kdzosségi portal létezik mar, a fiatalok
korében pedig szinte elképzelhetetlen, hogy ne legyenek felhasznaloi. Persze
miért ne, hiszen szinte korlatlan lehetéségeket nyujtanak tajékozédasra,
szérakozasra, tanuldsra és kapcsolattartasra egyarant. Am mig egy felnétt
tisztaban van az internetes viselkedésének kovetkezményeivel és sajat
korlataival, addig nem biztos, hogy egy gyerek mar fel tudja mérni tettei sulyat.

Az elsédleges gond a k6zdsségi oldalak vilagaban azonban mar ismert.
Ez a nem megfelel6 adatbiztonsag. A kbzosségi oldalak tagjai szamos
bizalmas informaciét szolgaltatnak ki sajat magukrdl. Aki csatlakozni kivan
egy kozosségi oldalhoz, szamolnia kell vele, hogy maganéletének egy
részét helyezi a kbzdsség tagjai elé, és ezzel szamos bizalmas informaciot
oszt meg. A kdzodsségi oldalak rendelkeznek hozzaférési szabalyokkal és
lehet&ségekkel, melyekkel korlatozni lehet a rolunk kozzétett informaciok
lathatésagat, de ezekkel a felhasznalok csak kis szazaléka él, bonyolultnak
tartjak vagy egyszerlen szikségtelennek érzik. Ez a viselkedés nagy
meggondolatlansagra, vagy az alapos felvilagositas hianyara vall. Barki
szabad prédava valhat az adattolvajok el6tt. Hihetetlen, de mindazokbdl
az ,artatlan” adatokbol, melyeket k6zzé tesziink a kdzdsségi oldalon, barki
egy teljes képet kaphat nem csak rélunk, hanem csaladunkrol, baratainkral,
ismerdseinkrdl is.
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Nem egyszer fordult mar el olyasmi, hogy egyesek az ilyen kdzdsségi
portalokra feltoltott képlket viszontlattak mas pornograf oldalakon, névvel,
telefonszammal ellatva. Képesek bizonyos emberek ravenni a tiniket arra,
hogy esetlegesen személyesen is talalkozzanak, szolgaltatasokért vagy
valamilyen felajanlott dologért cserébe. Sok tini hajlamos arra, hogy bizalmat
adjon egy olyan tavoli és idegen embernek is, akivel még soha életében nem
talalkozott.

Létezik még egy nagyon fontos veszély, ami a személyes adatok
megosztasat illeti, és melyet érdemes kiragadni sok mas veszély koézul.
Webes nyelven ezt like versenynek” nevezik. Sokak szamara a kd6zdsségi
oldal egy eseménymegosztd funkcidt tolt be, és az emberek legtdbbje abba
a csapdaba esik, hogy mar a tulzasokig kiteregeti maganéletét a kdzosség
tagjai elé. Megosztjak masokkal a felejthetetlen élményeket, az utazasokat,
a csaladi 0sszejoveteleket, a romantikus vacsorat, a sziiletésnapi ajandékok
listajat, az uj autot vagy mobiltelefont képekben, bejegyzésekben, ezzel is egy
ingergazdag kornyezetet teremtve a tobbi felhasznalé szamara. Gondoljunk
csak bele, ha nem létezne kdzosségi oldal, vajon hany emberrel osztoznank
érzéseinken, megszerzett vagy meg nem szerzett vagyainkon, kulénleges
vagy mindennapi térténéseinken? Nagy hanyadunk csak a legkdzelebbieknek
dicsekedne, s nem kurtdIné vilagga élete kisebb-nagyobb rezdlléseit. Ezzel
a tulzasokba vitt viselkedéssel rakényszeriilnek a képeket és bejegyzéseket
latd emberek arra, hogy visszajelzést adjanak a megosztdénak, vagyis
Facebook nyelven mondva lgjkoljak a képeket, albumokat és bejegyzéseket,
vagy hozzaszélasokat irjanak. Es mi van azokkal, akiknek nincs résziik
kulonféle mulatsagokban, Uj mobiltelefonban, autdban, és mi lesz a nem
megfelel6 onértékeléssel és dnbizalommal rendelkezdkkel? Nekik bizony
nagy csalddas latni azt, hogy a masik ember t6bb lajkot, hozzaszolast kap, és
az 6 eseményeivel van tele az un. hirek fal, amivel a felhasznal6 legel6sz6r
szembesul, amikor bejelentkezik az oldalra. Szinte talcan kinaljak masok Uj
eseményeit. De nem csak rajuk nézve van szemeélyiségrombold hatasuk,
hanem a koz6sségi oldal minden egyes tagjara nézve is, mert mi emberek
nem vagyunk és nem lehetiink egyformdk: nem egyenléek az igényeink és
a lehet6ségeink sem. Tudjuk mi ezt magunktdl is, de sokszor tehetetlenek
vagyunk, amikor a kdzosségi oldalak haléjaba csavarodtunk. Nem szabad
elfelejtentink, hogy mi alkottuk meg a virtudlis vilagot, a k6z6sségi oldalak
otthonat, tehat a mi keztinkben kell, hogy legyen az iranyitas, és nem szabad
megengedni azt, hogy kapcsolatokat romboljon szét, vagy személyiséglnket
sértse és megalazza a kozosségi oldal nyujtotta lehetéség: a magamutogatas.
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A megoldas csupan abban van, hogy ismerni kell és betartani a hatarokat.

3.2. A kutatas targya
A kutatas targya a kisgyermekek viselkedése az online k6zdsségekben,
dsszehasonlitva a feln6ttek viselkedésével.

3.3. Hipotézis

Feltételezziik, hogy az altalanos iskolas gyerekek ,veszélyesebben”
viselkednek a kdzOsségi portalokon, mint a felnéttek: gyakrabban osztanak
meg veszélyesnek mindsitett személyes adatokat (lakcim, telefonszam),
gyakrabban jeldlnek be és jeldlnek vissza ismeretlen embereket, valamint
gyakrabban csevegnek és talalkoznak szamukra ismeretlen emberekkel.

3.4. Alhipotézis

Feltételezziik tovabba azt, hogy a fiatalabb gyerekek nagy részének hamis
profilja van. Ugyanis ahhoz, hogy egy bizonyos k6z6sségi oldalra regisztralni
tudjon, be kell, hogy toltse a 13. életévét. E korosztaly leleményes tagjai
pedig konny( szerrel csapjak be a k6zdsségi oldalakat azzal, hogy szlletési
éviket egyszerlien megmasitjak, hogy elériék a megengedett korhatart.

3.5. Kutatas célja

Mint leend6 pedagogusok szeretnénk feltarni a problémat, annak
sulyossagat és kdvetkezményeit, felhivni a figyelmet arra, hogy a problémat
jobb megelézni, mint kezelni, de ha mar jelen van életliinkben, merjlink
segitséget kérni. A kutatas célja, valds képet kapni a veszélyekrél, amelyet
nevelési folyamaton keresztll, valamint felvilagositassal lehetne megelézni.

3.6. Minta és moédszer

Kutatdsunk célcsoportja az altalanos iskolasokbdl (pontosabban 2.
osztalytél 8. osztalyig) és felnéttekbél all. E két csoport kézott vontunk
parhuzamot, allapitottunk meg kulénbséget munkank soran. Az altalanos
iskolasok valaszahoz anonim kérdéiv segitségével jutottunk, a felnétteknek
pedig online kérddivet készitettink. A megkérdezettek valaszaival pedig
valés adatokkal tamasztottuk ala hipotézistinket és alhipotézislinket.

Az alabbi tablazatban feltlintetjiik a harom iskola nevét, amelyekben a
felmérést végeztik, illetve a diakok létszamat egy adott osztalyban.
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1. tablazat
Iskola neve Helység Osztaly | Létszam
2. 16
3. 9
Testvériség Egység Bajsa g f;
Altalanos Iskola
6. 16
7. 16
8. 18
2. 22
3. 30
o 4, 20
Eak:)nlg Mihaly Altalanos Obecse 5 26
6. 27
7. 19
8. 25
5. 24
Samu Mihaly Altalanos Paterréve 6. 21
Iskola 7. 20
8. 22
Altalanos iskolasok 371
Felnbttek 120
Osszesen 491
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3.7. Eredmények bemutatasa
A felmérés soran szerzett adatok diagramok segitségével bemutatva jol
szemléltetik a kapott eredményt.

1. diagram

Facebook profilok szama

120
100
80
60

40
20 m| Nincs

| Van

Az 1. szamu diagramon a létrehozott profilok szama lathaté korosztalyok
szerint. Eszrevehetd, hogy az alsés osztalyban nem sok didk hasznalja a
Facebookot, de ahogyan a felnéttek felé haladunk, egyre tébben vannak
azok, akik az oldal tagjaiva valtak.

2. diagram
Az altalanos iskolasok ismerdseinek
szama Facebookon

W a) 50-t6l kevesebb

® b) 50-200 kozott

m ) 200-400 kdzott

m d) 400, illetve attol tébb
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Lathato, hogy az altalanos iskolas diakok legtdbbjének 50-200 kdzé esik
az ismerdseinek szama.

3. diagram

A feln6ttek ismerdseinek szama
Facebookon

W a) 50-t5l kevesebb

B b) 50-200 kozott

W ¢) 200-400 kozott

m d) 400, illetve attol tébb

A felnéttek legtdbbjének 400, illetve attol tobb az ismerdseinek szama. A
megkérdezettek egyikének sincs 50-t6l kevesebb ismerdse.
4. diagram
Az altalanos iskolasok profiljanak
lathatésaga

M a)csak az ismerdseim

m b)az ismerdseim ismerdsei
is

W c) azok is, akik nem
ismerdseim

Az altalanos iskolasok legtébbjének csak ismerdései lathatjak az adatlapjat,
viszont mégis akadnak olyanok, a megkérdezettek 31%-a, akiknek barki
lathatja profiljat.
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5. diagram

A felnottek profiljanak lathatosaga

M a) csak az ismerdseim

M b) az ismerdseim
ismerdsei is

W c) azok is, akik nem
ismerdseim

Ha az altalanos iskolasok és a felndttek adatlapjanak lathatosagat
egymashoz viszonyitjuk, megallapithatjuk azt a kilénbséget, hogy az utdbbi
diagramon ndvekedett azok szama, akiknek adatlapjat csak ismer6seik
tekinthetik meg, és csdkkent azok szama, akik barkinek lathatéva teszik
adataikat.

6. diagram
Személyes adatok megosztasa a Facebookon

50
45
40
35
30
25
20

15 | iltaldnos iskolasok
1;) m felndttek
0
>
‘5}6\ éo(\ @\OQ @‘?'\\ 63’\ 6\"’\\
N v.,é .@3 0"2; ?‘ (\‘\2'-
& \é\o (}@ \el.’\o
\,gl- @ 2 .‘@,
o8
n

Ha mar lathatjak adatlapunkat, nem mindegy, hogy mi az, amit az adatlap
magaba foglal. Szamos mez§ kitoltése ad lehetdséget a felhasznalonak, hogy
részletesen bemutatkozzon. Az altalanos iskolasok — ahogyan a diagram is
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mutatja — nem riadnak vissza attdl, hogy telefonszamukat és lakcimiket is
megadijak, pedig ez a legveszélyesebb, amit csak tehetnek.

7. diagram 8. diagram

.Az al.talan(?s'ls kOIaISOIf A feln6ttek visszaigazolasi
visszaigazolasi szokasai a ssokasdia Eacebaslon
Facebookon

M akitismerek m akitismerek
M aztis, akit nem M aztis, akit nem
ismerek ismerek

Mindkét vizsgalt csoport tébbsége csak azokat az embereket jeldli
vissza/be, akit ismer, de ha jobban szemigyre vesszik a diagramot, az
altalanos iskolasoknal nagyon kis kilonbség jelzi ezt, mig a feln&tteknél
mar igen jelentds a kulonbség, s ez egyértelmlen a feln6ttek megfontoltabb
viselkedésére utal.

9. diagram

s _wor

Kommunikacié a Facebookon

160
140
120
100
80
60
40
20

M baratokkal

m idegenekkel is

altaldnosiskolasok felnéttek
Mint az el6z6 grafikonnadl, itt is egyértelmlen az allapithaté meg, hogy

az altalanos iskolasok sokkal meggondolatlanabbak, mint a felnéttek, mivel
merészebben lIépnek kapcsolatba idegenekkel.
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10. diagram 11. diagram
Az dltalanos iskolasok tobbsége A felnéttek tébbsége talalkozott- e olyan
taldlkozott- e mar olyan személlyel, személlyel, akivel Facebookon ismerkedett
akivel Facebookon ismerkedett meg? meg?

Higen
¢ migen

Hnem
mnem

A 10. sz. diagram szemlélteti azt a megallapitast, hogy az altalanos
iskolasok tobb mint fele talalkozott mar olyan személlyel, akit az oldalon
ismert meg. Jol lathatéan megmutatkozik az is, hogy ezen a téren a felndttek
valaszadasi aranya forditott. (11. sz. diagram)

12. diagram
Hamis profil

mVan

H Nincs

Ez a diagram tdmasztja ald alhipotézisiinket, melyben megfogalmaztuk
a hamis profil jelentését. A diagram magaért beszél: a megkérdezettek
kozil, azoknak a diakok (2—6. osztaly, 8—13. életkor), akik a k6zdsségi oldal
torvénye szerint nem rendelkezhetnek profillal, 57%-a rendelkezik un. hamis
adatlappal.
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3.8. Kovetkeztetés

Az Osszesitett adatok alapjan kijelenthetjik, hogy hipotézisiink
beigazolddott, miszerint az altalanos iskolasok ,veszélyesebben” jarnak el a
Facebook kdzdsségi oldalon. Ezt jol szemléltetik a bemutatott diagramok is.

Mint tudjuk, fennall annak a lehetésége, hogy a kérdezettek nem minden
esetben valaszoltak 6szintén, a valésagnak megfeleléen kérdSivinkre. Ez
képez szamunkra hatranyt, ami egyben a kérddives modszer hianyossaga
is. Ezt a tényez6t figyelembe véve is allast foglalunk hipotézisiink hitelessége
mellett, sajat tapasztalatainkbdl kiindulva és a tarsadalom egészére tekintve.

A 12. sz. diagram alatdmasztja alhipotézisiinket. Igencsak nagy azok
szama, akik semmibe veszik a kozdsségi oldal térvényét, tehat a 13. életévik
el6tt is mar tagjai az oldalnak. Viszont nem a ,tdrvényszegés” all a probléma
kézéppontjaban, hanem a kdzdsségi oldal nem ,megfeleld” hasznalata és a
személyes interakcié hianya.

Szem el6tt kell tartani, hogy az internet feltételezi a kritikus hozzaallast
és az informaciok elbiralasat, de nem alakitja ki. Mint leendd tanitok,
feladatunknak kell tekinteniink az elévigyazatossagot, melynek kialakitasa az
informacids tarsadalomban funkcional6. Ez tehat a digitalis bennsziilotteket
nevel§ pedagégus U] feladata. Ezen tul tudnunk kell, hogy a gyermek
személyiségén minden nyomot hagy: egy kedves szé, biztatas, egy mosoly,
de egy kellemetlen csevegés a Facebookon is.

Ennek tudatédban a pedagdégusoknak mas szemszogbdl kellene nézniik
ezekre a fellletekre, kozOosségekre. A kockazatok elkeriilése érdekében
felhivnank a figyelmet arra is, hogy mar léteznek olyan internetes oldalak,
amelyek foglalkoznak a problémak orvoslasaval, és hasznos informaciokkal
latiak el az érdekl6d6t, mikdzben szoérakozasi lehetdséget is nyujt a
gyermeknek. llyen példaul a magyar nyelven miikddé egyszervolt.hu és a
szerb nyelvi kliknibezbedno.rs és a zvrk.rs gyerekoldal.

Az egyik portal javaslatai:

,Tedd privatta profilodat, hogy csak barataid lathassak azt. igy azok, akik
kémkedni akarnak utanad, csak a nevedet taldljak meg az oldalon, de az
altalad megadott személyes adatokat és informacidkat addig nem lathatjak,
mig nem adod 6ket is a barataid listaja kdzé. A zaklaték inkabb olyan célpontot
valasztanak, akir6él kdnnyen tudnak informaciot szerezni.

Ne add meg teljes szuletési datumodat, iskolad, vagy munkahelyed nevét,
telefonszamodat, mert igy még kénnyebben kontaktusba tud veled kertlni a
zaklato, vagy akar hazaig kdvethet, miutan végeztél a suliban.

Soha ne fogadj el buliba sz6l6 meghivast a kozosségi oldalon. Udvariasan
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utasitsd el az online invitalasokat, s ha mégis el akarsz menni a buliba, mondd
meg inkabb személyesen, vagy telefonon keresztil annak, aki meghivott.
Ugyelj arra, hogy milyen cimet adsz feltdltott képeidnek. Hogy mire
gondolunk? Példaul egy bulifoton ne ird akép ala, hogy melyik szérakozohelyen
készilt, hanem adj neki egy altalanos cimet, példaul ,Nyari party, 2009”.
A képbeallitasoknal szabalyozni tudod, hogy ki lathassa fotéidat. Ajanlott,
hogy ugy végezd el a beallitasokat, hogy képeid csak ismerdseid lathassak.”
(http://diakotthon.ucoz.hu/publ/a_facebook_veszelyei/1-1-0-14)

4. Zarégondolat

Az online tanulas mint jelenség még ujkeletli, ezért az ezzel foglalkozé
pedagdgiai, tudomanyos irasok még nagyon sokszinlek. Dolgozatomban
igyekeztem attekinteni a kildonb6z8 szakirodalmakat ezzel a témaval
kapcsolatban.

Feltehet6 a kérdés: ,Vajon lesz-e Facebook 10 év mulva?” Megadom az
esélyt a taladlgatasokra, és talan 10 év mulva szlletik egy tanulmany ezzel a
kérdéssel foglalkozva.
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eszkoze tanarok szamara

PANNON EGYETEM, MAGYAR ES ALKALMAZOTT
NYELVTUDOMANYI INTEZET, VESZPREM
feherp1@t-online.hu

Az iskolaban semmi sincs nagyobb hatassal a diakok
készségfejlesztésére, 6nbizalmara és iskolai magatartasara,
mint a tanarok személyes és szakmai fejlédése.” (R. Barth)

Bevezetés

A PISA-felImérések egyik fontos megallapitasa, hogy azok az orszagok
tanuldi értek el jobb eredményeket, amelyekben a tanarok képzettebbek,
jobban felkészultek. Emiatt kiiléndsen fontos és aktualis a tanarok formalis és
informalis tovabbképzésének, illetve dnképzésének témakdre. Atanarképzeés,
tanartovabbképzés kérdéseivel itt nem foglalkozunk, azokat lasd példaul
Kéarpati Andrea elemzésében (Karpati, 2008).

Tanulmanyunkban azt vizsgaljuk, milyen lehetéségeket kinalnak szakmai-
modszertani szempontbdél a pedagogusok professziondlis 6nképzésére
az utobbi években egyre népszerlbb nagy létszdmu online kurzusok
(tovabbiakban MOOC'). (Az ilyen kurzusokon valé részvétel kilon anyagi
er6forrasokat nem igényel, ,csupan” a hallgatd befektetett energiajat.)

A Coursera misszidja a kovetkez6:

Coursera is an education platform that partners with top
universities and organizations worldwide, to offer courses online
for anyone to take, for free.

We envision a future where everyone has access to a world-
class education. We aim to empower people with education
that will improve their lives, the lives of their families, and the
communities they live in.?

' MOOC - Massive Open Online Course
* Forras: https://www.coursera.org/about/
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Onfejlesztés IKT-eszkozokkel

Szamos nemzetkézi kutatas vizsgalta az IKT-eszkdzok szerepének
és alkalmazasanak lehetdségeit és moddszereit a tanarképzésben,
tovabbképzésben és oOnképzésben is. Egyes kutatasok tapasztalatai
(példaul Swan & munkatarsai, 2002) arra utalnak, hogy a korabban a
tanartovabbképzésben gyakran alkalmazott ,szakértéi modell” kevéssé
hatékony az IKT-eszkdzdk alkalmazasanak tanarokkal térténé megismertetése
soran. Ehelyett az un. szituativ fejlesztést tartjak célravezetének, amelynek
4 6 alapelvét a kdvetkezdkben jeldlik meg (Putnam & Borko, 1997; Putham
& Borko, 2000):

A tanar legyen aktiv tanuld, aki sajat maga konstrualja meg a
tudasat.

Kezeljlik profiként (ruhazzuk fel az ehhez szlikséges eszkbztarral
és tudassal).

A tanarképzésbe fontos szerepet kell kapni az osztalytermi
szituacidknak.

A tanarképzbk kezeljék ugy a tanarokat, ahogy az elvarasok
szerint azoknak kell banni a diakjaikkal.

(Utébbi tanulmanyukban mar a tudasmegosztas szerepének fontossagat
is hangsulyozzak.) Ezen elvek alapjan messze nem elégséges csupan
egyes szoftver alkalmazasokat (legyenek azok akar a legkorszer(ibb web
2-es eszk6zok) a szituacidbol kiragadva, kvazi I'art pour l'art tanitani a
pedagogusoknak, hanem valddi, iskolakdrnyezetet és szituaciokban valé
felhasznalast kell kiprobalniuk a hatékony, aktiv megismerés érdekében.
Jenson és munkatarsai (Jenson, Lewis & Smith, 2002) tobbfajta
tanartovabbképzési modellt (példaul egyetemi kornyezetben szervezett
tanartovabbképzési kurzusok, tankerlletekben szervezett kihelyezett
kurzusok, iskolai workshopok) kiprobalva szintén azt hangsulyozzak, hogy a
tanarok fejlesztését a tanitds-tanulasi folyamat kontextusaban kell megoldani.

Barbara MacGilchrist és szerz6tarsai a szamos kiadast megért A sikeres
iskola cim( koétetikben részletesen elemzik a pedagoégusok dnképzésének
miértjét és hogyanjat, illetve a megvaldsitas és az dsztdnzés lehetdségeit
(McGilchrist & munkatarsai, 2011).

Az elmult evtizedben a kompetenciaalapu oktatas bevezetése
kapcsan, EU-s forrasok bevonasaval (HEFOP, illetve TAMOP programok
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keretében) jelentds mennyiségi tanartovabbképzési programra kertlt sor
Magyarorszagon is. Ezek keretében a tanarok elsésorban mddszertani,
IKT és pedagdgiai jellegl képzésekben vehettek részt (30-120 ora kozotti
id6tartamban), és ezek révén szamos Uj ismerettel gazdagodhattak.

A kézelmultban bevezetett Uj pedagégusmindsitési rendszer elsésorban
a pedagogusok kompetencidainak mérésére helyezi a hangsulyt, és
mintha kisebb hangsullyal szerepelnének a szakmai/szaktudomanyos
elemek. Az Utmutatéban (Antainé és munkatarsai, 2013) szereplé 8
pedagoguskompetencidbdl csupan kettd kapcsolhatd szorosan a tantargyi/
szakmai tudashoz (,7. Szakmai feladatok, szaktudomanyos, szaktargyi,
tantervi tudas. ... 8. Elkbtelezettség és szakmai felel6sségvallalas a szakmai
fejlédésért.”)

Mindezeket a tényezbket figyelembe véve elmondhatjuk, hogy egyre
novekszik az informalis tanulas szerepe a szakmai Onképzésben is, és
ebben jelentds szerepet jatszhatnak a korszerl IKT-eszk6zok. A konstruktiv
pedagdgiai elvek mellett megjelent a konnektivizmus (egy friss attekintést ad
err6l Kropf, 2013), ami annak ellenére, hogy még ma sem tudjuk egyértelm{ien
behatarolni a mibenlétét (Uj tanulaselmélet vagy mdédszertan, vagy mas?),
meghatarozo formaja lehet az informalis tudasszerzésnek.

Az IKT-eszkbzOk elterjedése és hozzaférhetésége 2014-ben mar
nem tekinthet6k gatldé tényezének a pedagdégusok o6nalldé munkajanak
vagy Onfejleszt6 tevékenységének kapcsan. Az asztali szamitogépeken
kivil a notebookok, tablagépek, okostelefonok is alkalmasakka valtak a
JLartalomfogyasztason” tilmenéen a kommunikacidra, sét tartalomkészitésre
és -megosztasra is. A halézati tanulas térnyerésével valéra valni latszik a
tanulashoz szikséges informaciok szinte korlatok nélkdili elérése. Figyelembe
kell venntiink azt is, hogy a tanuldk tanulasi szokasai jelentésen megvaltoztak
az elmult tiz évben, tehat ha kritikusan is viszonyulunk a net-generacidhoz
(Fehér-Hornyak, 2010; Fehér-Hornyak, 2011), nem lehetséges azeredményes
oktatads a megvaltozott sajatossagok figyelmen kivul hagyasaval.

Annak ellenére, hogy az IKT-alapu médszerek alkalmazasat akadalyozé
tényez8k azonositasa mar tébb kutaté altal régebben megtortént (példaul
Ertmer, 1999; Fehér, 2007), mégsem lehetlink elégedettek az elért
eredményekkel. Az IKT-ismeretekkel rendelkez8, azt a tandrain rendszeresen
alkalmaz6é pedagogusok szama ndvekszik, de a hazai és nemzetkozi
kutatasok szerint tovabbra is csak lassan terjednek a korszer( eszkdzok és
modszerek a napi iskolai gyakorlatban. Az ebben vald el6relépés feltételezi
és megkoveteli a tanarok folyamatos 6nfejlesztését is.
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Onfejlesztés és a MOOC

A MOOC-kurzusok népszerlisége az elmult félévben is toretlenil ivel
felfelé, és lassan az eurdpai fels6oktatas is megkezdte a bekapcsolddast,
egyre tobb ilyen jellegli kezdeményezésrél tajékozddhatunk (példaul az
angol Future Learn?). (Itt most nem tériink ki a MOOC jelentéségének, a
fels6oktatasban betdlthetd lehetséges szerepének ismertetésére, ezt mar
tobb el6adasban és irasunkban vizsgaltuk (példaul Fehér, 2012; Fehér,
2013a; Fehér, 2013b). Ebben a tanulmanyban inkabb azt vizsgaljuk, melyek
azok a tényez6k, amelyek miatt az online kurzusok jelent6sége egyre
névekszik.

A kovetkezbket érdemes kiemelniink (Wilen-Daugenti & McKee, 2008):
a fels6oktatas vilagszerte egyre nagyobb tdmegeket vonz, egyre nagyobb
igény mutatkozik a felso6foku képzésben valo részvételre (jdllehet,
hazankban éppen csdkkennek a keretszamok és a belép6 Uj hallgatok szama),
ugyanakkor a képzés koltségei szintén egyre novekednek. A globalizacio
hatasaként egyre tébb hallgaté nem a sajat hazajaban jar egyetemre/
féiskolara, hanem mas orszagokban, ahol az szamara a legkedvez&bb/
legigéretesebb. Szintén ezt a tendenciat erésiti az online, e-learning formaju,
hivatalos képzéseket nyujtdé intézmények szamanak ndvekedése, illetve
az e-learning elfogadottsaganak noévekedése. Tovabbi kulcstényezdk:
mobilitds — mobil tanulas, a technolégiai és informaciés irastudas,
egyuttmiikodés, a tanulas és tanitas evolucidja. Mindezeket egészitik ki
az informalis tanulas kilonb6zé formai, amelyek be kell, hogy épiiljenek a
hétkdznapi gyakorlatunkba.

A MOOC-kurzusokon valé részvétel ingyenes, csupan internet-
hozzaférés és valamilyen szintl (kortlbelll kdzépfok korili) idegennyelv-
tudas sziikséges. (Az angolon kivil mas nyelveken is egyre tobb kurzus
jelenik meg.) Az egyes kurzusokhoz sziikséges alapismereteket a kurzusok
syllabusaban talalhatjuk meg, ahogy az elvégzéshez ajanlott id6raforditas
mennyiségét is, ami az egyes kurzusokon nagyon kilénbdz6 lehet, a heti 2-3
oratol kezdve akar heti 10-15-ig is.

Tekintstk at, milyen elényei vannak a MOOC-kurzusoknak:
¢ Ingyenesen hozzaférhetd, professzionalisan kidolgozott tananyagok.

e Kapcsolatfelvétel, kapcsolattartas és tapasztalatcsere szakmabeliekkel
a kurzusférumokon keresztil.

* https://www.futurelearn.com
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Betekintés mas tanari szakmai miihelyek munkajaba.
Korszer(i és naprakész szakmai tudas, tudasfrissités a naprakész
professzionalis el6addknak koszénhetben.

e Angol (vagy mas idegennyelv) nyelvtudas fejlesztése. (Olvasas-
szbvegertés és iras elsdsorban).

o |ddbeli és térbeli kdtdttségek nincsenek.

Afelsorolttényez8k véleménylnk szerintidealis kdrilményeket teremtenek
arra, hogy a pedagégusok sajat valasztasuk szerinti témakorokben
fejleszthessék szakmai tudasukat, Uj ismeretekre vagy akar szakmai
kapcsolatokra tegyenek szert.

Mi az, amit hianyolhatunk a MOOC-tipust kurzusokbdl? Két dolgot
feltétlendl meg kell emlitenlink: az egyik a személyes tanar-diak kapcsolat
(ez ugyebar a kurzusok természetébdl eredeztethetd — bar szamos modon
prébaljak ezt tullépni), a masik a kulsé motivacio hianya. A kurzusok nem
tudnak (és bizonyara nem is akarnak kuléndsebben) a tanuldk motivacisjaval
torédni, hiszen alapvetéen azoknak kinalnak tanulasi lehet6séget, akik
tanulni szeretnének. Ez utébbi tényezdének is szerepe lehet abban, hogy a
lemorzsolédasi arany meglehetésen magas, egyes kurzusok esetében akar
a 70-80%-ot is elérheti.

Az elérhetb kurzuskinalat nagyon széles tertiletet fed le. A Coursera-n
26 témakorben 623 kurzus, az EdX-en szintén 26 témakorben 168 kurzus,
az Udacity-n 37 teljes kurzus taldlhatd jelenleg. Az angol egyetemek
FutureLearn nevl oldalan szintén 37 kurzust talalhatunk, szintén széles
tematikus palettan. A szaktargyiként besorolhaté tanfolyamokon Kkiviil
megjelentek a tanari munka médszertanaval foglalkozé témak is, a Coursera
példaul 76 ilyen témakdrbe sorolt kurzust kinal (példaul: Tanuloi teljesitmény
értékelése virtualis kdrnyezetben; Bevezetés a tanuléi munka értékeléséhez;
A 21. szazadi képességek tanitasa és értékelése; Videojatékok és a tanulas;
Atanitas és tanulas tervezése stb.)

A MOOC-kurzusok egyes videoanyagai jol hasznalhaték akar tanoérai
keretben is (példaul az Introduction to Chemistry, Duke University kémiai
kisérleteket bemutatd videdi). A kurzusok kvizkérdései a didkok szamara is
feldolgozhatdk, ahogy a feladott esszé-témakorok is.

Apedagogusok dnképzése szempontjabdl tekintve akurzuskdvetelmények
teljesitése j6 mércéje lehet a megszerzett tudas felmérésének. Ugyanakkor
Uj értékelési lehet6ségeket is bemutat a tanaroknak (példaul a peer-review,
amikor a résztvevék egymas esszéit vagy beadott munkait értékelik szigoru
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szempontrendszer alapjan), amelyeket a sajat munkajukba is beépithetnek.

Az elvégzett kurzusokrol sikeres teljesités esetén online hozzaférheté
és letolthetd tanusitvanyt kapunk, illetve egy kisebb dij fejében papir alapu,
hivatalos tanusitvany is megszerezhet6 (ez utdbbi esetben szigoribb
azonositast kdvetelnek meg az egyes rendszerekben).

A kurzusokon val6 részvételhez a korabban mar emlitett minimalis
technikai feltételeken kivul csupan regisztraciora van szikség, ami egy e-mail
cim és egy jelsz6 megadasat kivanja meg altalaban (illetve a tanusitvanyok
érdekében célszer(i a valddi nevinkkel regisztralni), ezek utan az egyes
kurzusok szabadon felveheték, ,latogathatok”. Amennyiben egy kurzust nem
tudunk, vagy nem akarunk folytatni, ezt szintén mindenféle kotelezettség
nélkul megtehetjuk.

Osszefoglalas

A tanulmanyban bemutatott lehetéségek jol illusztraljak, hogy az internet
nem csupan a tanuldék, hanem a tanarok szamara is szinte korlatlan
lehet6ségeket biztosit az élethosszig tartdé dnképzésre. Az e-learning és a
nyilt online kurzusok (MOOC) esetében mar arra sincs sziikség, hogy a tanar
valogassa 0ssze egy adott témakor relevans informacioit, hiszen a virtualis
egyetemek ,képernyéi elbtt” ezt mar az oktatdok megtették helyettink. A
hatékony, magas szinvonall 0Onképzés objektiv feltételei rendelkezésre
allnak, a tovabbiak elsésorban a pedagodgusok attitiidjétél, motivacidjatol
és a helyes idémenedzsmenttél figgenek. Ezen terlileten még van bdven
tennivalénk.

A kdzeljov6ben induld MOOC-kurzusokkal kapcsolatos kutatas keretében
azt fogjuk vizsgalni, milyen médon ndvelhetd a pedagdégusok motivacioja
ezen eszkdz hasznalatara, és hogyan lehet minél hatékonyabban integralni
a professzionalis Onképzés eszkdzrendszerébe.
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Osszefoglalé

Amédia: hatalom, sokszor halljuk, de mondjuk magunkis. De vajon tudjuk-e,
hogy ez mit jelent? Tudatositjuk-e, hogy ez milyen kdvetkezményekkel
jar(hat)? Tisztdban vagyunk-e azzal, hogy a média nem olyan, mint a szél
vagy a viz, két természeti csapas, amelynek hatalmat az emberiség rég
megtapasztalta, harcolt ellenik, megismerte, részlegesen leigazta 6ket, s
gyakorlatilag mindkettét a szolgalataba allitotta? A média nem természeti
csapas. Amédiat az ember alkotta és élteti, mégis, akar a szélvihar vagy arviz,
a média is tud pusztitani. Ugyanakkor a média tud szolgalni is benntinket, ha
megismerjlk, s kordaban tartjuk.

Tanulmanyok és egész konferenciakotetek tanuskodnak arrél, hogy a
média jelentds befolyast gyakorol a gyerekek és fiatalok életének szinte
minden részére. Mindannyian tudjuk, hogy a média egyre szélesebb kdrben,
egyre aktivabb szerephez jut, s ezért sziikséges, hogy a gyerekek, fiatalok is
alaposan megismerjék. Persze nem ugy, hogy naponta korlatlan ideig tévét
néznek, szamitégépen bdngésznek, hanem ugy, hogy belelatnak a média
miikddésének és hatasainak mechanizmusaba. Egyébként félé, hogy a
passziv szemlél6 szerepkdre marad nekik, ennek minden negativumaval.

Er6s médium az internet? Hogyan hat az internet mint médium a
gyerekekre? Talan hasonléan, mint mas médiumok. Eppen ezért nevelni és
tanitani kell 6ket a helyes internetezésre. A tanarnak térekedni kell arra, hogy
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kialakitsa a gyerekekben a helyes hozzaallast az elektronikus médiumokhoz,
és meg kell értetni vellk, hogy azok gyakran csak id6- és pénzpocsékolast
jelentenek, de masik oldalrél hasznalatuk sok esetben nagyon is hasznos és
jogos.

Kulcsszavak: internet, médiumok, oktatas, web, elényei, hatranyai

1. Bevezetés

Az internet’” sz6 jelentésérdl szinte minden embernek van valami
elképzelése. Az id6sebb generacio tdbbsége nem érti a mikodése [ényegét.
Azonban sokszor latjak gyermekeiket, unokaikat ,jatszani” vagy filmet nézni
a szamitégépen, ezért kialakitanak réla maguknak egy bizonyos képet. A
fiatalabb generacié mar a digitalis vilag bennszilbttjének szamit, és el sem
tudja képzelni a mindennapjait az internet szolgaltatasai nélkal.

Hogyan tudnank egyszerlen és érthet6en elmondani a 80+ koruaknak az
internet lényegét?

Az internet ma olyan, mint nektek régen volt az Ujsag. Abban olvastatok,
mi tortént a nagyvilagban. De aztan jott a radio és televizid, és mar nem csak
olvastatok, de hallottatok és lattatok is a dolgokat. Az informacié gyorsabban
terjedt és egyre tobb és tobb jutott el hozzatok. Az interneten ma ezeket
mind meg lehet talalni, s6t még sokkal tébbet. Olvashattok rajta Ujsagokat,
hallgathattok hireket, zenét, nézhettek televiziot, filmeket, de kildhettek
leveleket barataitoknak, s6t még beszélgethettek is vellk, mint a telefonon,
de ezt mind a szamitégép segitségével.

Ha elgondolkodunk ezen az egyszer(i magyarazaton, szinte egyértelmd,
hogy az internet szolgéltatasai képesek felvéltani az eddigi nyomtatott és
elektronikus médiumokat, ezért nem kétséges, hogy maguk is médiumok.

2. Internet mint médium

Anyomtatott Ujsag, folyoirat, radio és televizio még ma is azok a médiumok,
melyekkel a leggyakrabban talalkozunk. Ezeket tomegkommunikacids
eszkdzoknek nevezzik. Ide sorolhatjuk a filmet is, amely egyrészt kilénallé
mfaj, melyet moziban nézhetlink meg, masrészt pedig a televizios kozvetités
alkotéeleme. A tdmegkommunikaciés médiumokhoz tartozik az internet is,
mely az el6z8 médiumok tdbb elemét kombindlja, de rendelkezik egyedi
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tulajdonsagokkal is. Legkiemelkeddébb szolgaltatasai az e-mail és a web.
Az internet egyben medialis tér is. Ahogy mar emlitettik, olvashatunk rajta
ujsagot, aktualis hireket eseményekrdl, melyek a vilag masik részén térténtek,
tévékozvetitéseket nézhetlink él6ben, hallgathatunk radiot, képek, zenék,
filmek ezreit tolthetjik le, telefonalhatunk, levelezhetink és még szamos
modon kapcsolatba léphetink baratainkkal, ismerdseinkkel. Segitségével
lehet publikalni. Ha csak egy rovid elbeszélést irunk unalmunkban, ,feltdltve a
netre” rogton akad néhany olvasonk. Sokkal olcsdbb, mint ha ugyanezt kényv
formajaban akarnank megoldani. Az internet egyidejlleg millick szamara
teszi lehetévé az adatok azonnali cseréjét, 6riasi mértékben megkdnnyiti az
informacioszerzést. (PSenakova |. — Mészarosova-Lamplova Z. — Papp L.,
2009)

Az internet egyben a vilag legdemokratikusabb szervezete az d0sszes
elényeivel és hatranyaival egyltt. Mindenki, aki csatlakozik a halézathoz,
szabadon terjesztheti az informacioit — hireit az egész vilagban. A hir
mindsége és hitelessége gyakran csak a terjeszt6tél fiigg. Ebbdl kifolydlag
gyakran olyan informacidékhoz is hozzajuthatnak a felhasznalok, amelyek
félrevezethetik 6ket, pl. a tanulasban. (PSenakova, 1998)

Er6s médium az internet? Attdl flgg, hogyan mérjik erdsségét. Ha a
televizioval hasonlitjuk 6ssze, akkor az a hir, amely a televizidban jelenik
meg, biztosan tdbb emberhez jut el, mint amely az interneten jelent meg.
Ez azonban nem azt jelenti, hogy a televizi6 er8sebb, mint az internet. A
televizionak nagyobb a nézettsége, mert azt mindenki tudja nézni (mar akinek
van és be tudja kapcsolni), ellenben az internettel (szamitogéppel) nem tud
mindenki dolgozni (még ha rendelkezik is vele). Az interneten meg is kell
tudni keresni az informaciot, ezzel ellentétben a televizidbdl csak bizonyos
informaciokhoz jutunk, ami lehet, az adott pillanatban nem érdekel minket,
mig az interneten azt kereshetjik ki, ami éppen érdekel. (PSenakova I. —
Mészarosova-Lamplova Z. — Papp L., 2009)

Az internet elénye az Ujsaggal szemben a gyorsasag és az aktualitas.
Ebben csak a televizié és a radioé konkural vele. Igaz, ez az internet-elény
egy kellemetlen mellékeffektussal jar. Az internet weboldalain rengeteg
kuldénb6z6é tartalmua és eltéré minéségl informacio, adat olvashatd, sokszor
hamis vagy hazug. De nemcsak az oldalak tartalma, hanem sokszor azok
elrendezése is (design) nagyon gyenge, s6t rossz minéségl. Sajnos sok az
olyan tartalommal megjelend oldal, mely a klasszikus médiumokba be sem
kerult volna.
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Hasonldéan, mint mas médiumokban — tévében, radiéban vagy ujsagban
—, az interneten is megtalalhaté az ugynevezett ,bulvar’ a megbizhaté
hirkdzlés mellet. Azonban aki akarja, az megtalalja az interneten is a helyes
informaciokat, vagy a szikséges segitséget a munkajahoz, és eliminalja az
eértéktelen adatokat.

3. Az internet hatasa a gyerekekre

Hogyan hat az internet mint médium a gyerekekre? Talan ugyanudgy, mint
mas mediumok. A gyerekek, ha akarjak, megtalaljak a nekik valé médiumokat
és a bennuk rejl6é informaciodkat, nem csak a pihenéshez, de a tanulashoz is.
Az interneten elérhetbek kilonbdz6é gyerekmagazinok, folyoiratok, melyek
mulatsagosak, de nevel6i hatassal is birnak. A gyerekeknek nagyobb az
esélylk az interneten orientalodni, mint a klasszikus médiumokban, a
televizioban, radidban, de féleg az ujsagban.

Az internet legjobban kihasznalt szolgaltatasa a web, amit a gyerekek
is szivesen hasznalnak. A weboldalak kimerithetetlen informacioforrasként
szolgalnak. Nem valogatnak a latogatdikban, nem feleselnek vissza, nem
siettetnek, éjjel-nappal elérhetbek, és meégis o6ridsi mennyiségl, széles
skalaju informaciot, tudast kinalnak a tudomany, kultdra, technika, sport stb.
tertletérdl. Szinte minden emberi tudas megtalalhaté valamilyen elektronikus
oldalon. Egyszerli a haszndlatuk, bongészés kdzben érdekes oldalak
jelennek meg, melyek a legujabb informacidkat kinaljak, és igy hozzajarulnak
a felhasznalok, gyerekek tudasbdvitéséhez.

Vannak azonban a webnek bizonyos veszélyei is. A személyiség
egészséges fejlédéséhez a pszichologia szerint személyes emberi
kommunikaciora is szlkség van. Sajnos a szamitégép mellett eltoltott orak
éppen ettdl zarjak el az embereket, gyerekeket. Ennek eredményeként
kialakulhat egy bizonyos fugg6ség, melynek soran minden mas az életikben
jelentéktelenné valik. A masik veszély abban rejlik, hogy bdngészés kdzben
olyan informaciokhoz is hozzajutnak, amelyek rossz hatassal lehetnek rajuk.
Ide sorolhatnank a terrorizmust, nacionalizmust, gyermekpornét, de sajnos
léteznek kuldnb6z8 dngyilkossagra buzdité oldalak is, melyek hatdsara mar
nem egy szerencsétlenség tortént. (PSenakova |. — Mészarosova-Lamplova
Z.—Papp L., 2009)

Igaz, léteznek olyan szoftverek, melyek a szamitdgépre telepitve
és hasznalva megprobaljak megakadalyozni a nem megfeleld tartalmu
weboldalak betdltését, de ma mar gyermekeink nem csak szamitdogépen
bdngésznek, hanem telefonokon és tableteken is. Az ilyen szoftverek
megvasarlasa minden tipusu eszkdzre igencsak koltséges lenne.
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Eppen ezért a gyerekeket nevelni és tanitani kell a helyes internetezésre.
Ez lehet a tanarok, de a szlil6k feladata is. Kiilénds figyelmet kell szentelni a
gyerekek netezési szokasainak, és minél el6bb meg kell 6ket tanitani a j6 és
arossz, a helyes és helytelen, az igaz és hamis, a nekik megengedett és tilos
informaciok megkulonboztetésére. Fontos kialakitani a gyerekekben a helyes
hozzaallast az elektronikus médiumokhoz, és meg kell értetni velik, hogy
azok gyakran csak id8- és pénzpocsekolast jelentenek, de masik oldalrdl sok
esetben hasznalatuk nagyon is fontos és jogos.

4. Web az oktatasban

A szamitégép ma mar az oktatas nélkilozhetetlen eszkdze. Kutatasok
és tanulmanyok sokasaga bizonyitja, hogy a szamitéogép és megfelel
szoftver segitségével a tanulas eredményesebb, a tananyag elsajatitasa
egyszer(ibb és gyorsabb, az oktatas érdekesebb, a diakok motivaltabbak,
mintha csak tanarral tanulnanak. A szamitégép mindig rendelkezésre all,
nem kifogasolja, ha tébbszdr kell atvenni egy leckét, nem sirgeti a diakot
egy-egy feladat megoldasaban, nem szamolja, mennyi idét vesz igénybe,
mig megérti a feladatot vagy megjegyzi a tananyagot. A diakok hasznalhatjak
a szamitégeépet tanulashoz az iskoldban, de otthon is.

Internet és szolgaltatasai nélkil ma mar nagyon nehezen talalunk
szamitdgépet. Ezért nem csoda, hogy az oktatasba a web mint Uj taneszk6z
Iép be, és teljes mértékben megfelel a taneszkdz (informaciéhordozo,
médium, oktatasi eszkdz, oktatasi médium, szemléltetbeszkéz — az oktatas
folyamataban felhasznalhatd, az oktatas céljainak elérését elésegitd targy)
meghatarozasanak. A pedagégus és didk szerepe a web felhasznalasaval
megvaltozik. Az informacidk mar nem kézvetlenll a tanar vagy a kényvek altal
jutnak el a diakhoz, hanem az informaciés technoldgiak segitségével, vagyis
az oktatas, a szamitégépek és az internet szolgaltatasainak kihasznalasara
fog tdmaszkodni. A pedagdégusnak meg kell fontolnia, hogy melyik az a
tananyag, amely megfelel6 a weben val6 prezentalasra. Felesleges példaul
a weben olyan fizikai vagy kémiai kisérleteket nézni vided formajaban,
amelyeket a diakok maguk is egyszerlien végrehajthatnak a fizika- vagy
kémialaborban. De példaul teljesen jogos olyan vegyi folyamatnak a weben
val6é prezentalasa, mely soran mérgezd anyagok keriilnek a légkorbe, és
ezért az iskolai laboratériumban nem lehet végrehajtani.

Az egyik f6 problémaja a web oktatasban torténé kihasznalasanak, hogy
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sokszor a tanarok tulértékelik a jelentéségét. Tipikus, hogy ha megjelenik
egy Uj technoldgia, a pedagdgusok azt a tanitasban is ki akarjak hasznalni.
Gyakran csak azért vezetik be az oktatasba, mert Ujdonsag, és nem
azért, mert javitja az oktatas mindségét. Ez a hozzaallas helytelen. Az (j
technoldgiaknak és médiumoknak nem csak a meglévé tanitasi médszerek
kiegészitésére kell szolgalniuk, hanem elsésorban arra, hogy javitsak a
hasznalt médszerek ,hibait”. Egyidejlleg segitsék és gyorsitsak az oktatas
fejlédését. (PSenakova I., 2010)

Ma mar az oktatdsban megismerjik a weboldalak hasznalatanak
egy nagyon erds negativumat. Igaz, ez els6sorban az egyetemeken és
féiskolakon jutott el6térbe, de a kdzépiskolakban, sét az altalanos iskolakban
is megjelenik. Ez a plagizalas. Szlovakiaban a zarédolgozatokat mar csak ugy
fogadjak el, ha megfelelnek egy plagiumot ellen6rzé program feltételeinek.
A diakok nagyon leleményesek, és nagyon hamar megtalaltak a madjat,
hogyan lehet gyorsan, egyszeriien adatokat masolni a webrdl, és ezeket mint
sajatjaikat prezentalni. Megjelent a ,Copy—Paste szindroma” (PSenakova |.
elnevezése). A bongészé megtaldlja a megadott témakérhdz az adatokat, és
a diakok, sajnos sokszor értelmetlendl is, 6sszemasoljak a nekik megfelel
szdvegeket, és készen van a dolgozat. Ebben az esetben is nagyon fontos
a tanar szerepe, hogy figyelmeztesse a tanuldkat erre a hibara, magyarazza
meg nekik, hogy az ilyen cselekedet helytelen és csalasnak mingsul, egyben
tanitsa meg a diakokat, hogyan kell helyesen kezelni a weboldalakrol szerzet
informaciot, adatokat, tudast.

A weboldalak felhasznalasat az oktatasban tobb szempontbdl is lehet
klasszifikalni: a diakok kora, az oktatas formaja, a tanuldk tudasszintje
vagy tantargy szerint. Az oktatas formaja szerint harom f6 oktatasi teriletet
hatarozhatunk meg (PSenakova 1., 2005), ahol a web mint taneszkdz
megjelenik:

— nappali képzés - a tanar elbre elkészitett weboldalakat hasznalhat
fel, vagy hivatkozhat mas hozzé&férheté weboldalakra, melyek az
adott tananyaghoz tovabbi informacidkat tartalmaznak. A webet
hasznalhatja néhany vagy minden 6ran, de akkor annak megfeleléen
kell médositani a tantargy tantervét (sillabuszat).

— Onképzés - az 6nképzés folyaman a tanar nincs fizikailag jelen. A diak
a tanar altal megadott tananyagot sajat tempdja és sorrendje szerint
sajatitja el, maga donti el a tanulas idejét és hosszat. Az elsajatitott
tudasszint mérése (tesztelése) a tanar jelenlétében, a tandran torténik.

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica

-233 -



| PSENAKOVA lidikd, SZABO Tibor
Internet mint médium az oktatasban

Onképzés esetén a tanarnak az egyes tananyagrészekhez meg kell
adnia az elérhetd forrasokat. Az Onképzésre szant weboldalakat
mind tudomanyos, mind didaktikai szempontokbdl nagyon jol ki kell
dolgozni, és ugy kell dsszeallitani a tanarnak, hogy azok javitsak az
oktatas szinvonalat és megfeleljenek a tantargy tantervének.

— levelezd8s képzés — a levelez8s képzés ugy jellemezhetd, mint formalis
oktatasi modszer a weben. Ha a web technolégian szeretnénk
megalapozni a levelez8s képzést (e-learning), figyelembe kell venni,
hogy ez egy hosszadalmasabb folyamat, melyet elére kell tervezni,
ami nem konny( feladat, még egy gyakorlott tanarnak sem.

A weboldalakon kivil az internet mas szolgaltatasa is felhasznalhato az
oktatasban. A chat felvalthatja a konzultaciés 6rakat, és még tanteremre sincs
szlikség hozza, de a diakok egymas kozott is megyvitathatjak problémaikat.
E-mailben a diakok megkaphatjak a hazi feladatokat, és azon kuldhetik
vissza a megoldasokat. A tanar feladata ekdézben sem veszik el. A tanartol
varjuk el, hogy tanulas kézben & legyen a diak tanacsadoja és helyes iranyba
terelje az érdeklédését.

4.1. A web eldnyei és hatranyai az oktatasban

A weboldalak hasznalata az oktatasi folyamatban elénytkkel és
hatranyokkal is bir. Az elényok kdzé sorolhatnank az online prezentacié
lehet6ségét, a szbveg, kép, hang, animacié felhasznalasat, a hipertext
hasznalata az oldalakon meggyorsitia a specifikus adatok keresését, a
széleskor(i hozzaférés lehetéséget ad tébb diak megszodlitasara, a diaknak
nem kell alkalmazkodni a kotétt érarendhez, maga valaszthatja ki az idét és
a tanulas tempgjat, ezzel t6bb 6nallésagot kapva, a tanulas nincs tertletileg
behatarolva.

Hatranyként emlithetd az a tény, hogy a problémak és kérdések
felmerllésénél nincs meg a kdzvetlen tanar—diak kapcsolat (pl. tavoli lokaciok
esetén a levelez6s képzésben) és a tanulast befolyasolja a felhasznalt
infokommunikacios és telekommunikacios technolégia.

A weboldalak hasznalata az oktatas effektivitasanak novelésére
bizonyithatdéan pozitiveredményeket hoz. A diakokat a helyesen megtervezett
és létrehozott oktatasi weboldalak motivaljak, a gyerekek pedig szeretik 6ket
hasznalni.
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4.2. Diakok véleménye a weboldalak hasznalatarél az oktatasban

Még 2001-ben, mikor elészor hasznaltunk fel specialisan az oktatasra
Iétrehozott weboldalakat, az oktatas végén folytattunk egy felmérést, melyben
a szamitégép hasznalatara kérdeztink ra a résztvevoknél, az egyetemi
hallgatéknal: ,Névekedett a tanéra minésége a weboldalak hasznalataval?”
A vélasz teljesen egyértelm( volt, mivel a 92 megkérdezett kézul 91 igennel
valaszolt. Az elImult évek soran mar szinte minden tantargyban hasznaljuk
a weboldalakat, és nem csak azokat, amik specialisan oktatasra késziiltek,
a diakokkal rendszeresen megyvitatjuk hasznéalatuknak az indokoltsagat.
Az eredmény nem kulénboézik a 2001-t6l, sét legtdbbszér 100%. Vagyis a
hallgatok szeretik hasznalni a tanulasban a weboldalakat, sét igénylik azokat,
mivel mindig Uj és érdekes informaciokat tudnak talalni rajtuk.

5. Befejezés

A weboldalak legfontosabb szerepe az oktatasban: a lehetd
legeredményesebb mdédon informacidkat (tananyagot) szolgaltatni az adott
tantargy részére. A mai weboldalak kihasznaljak a multimédiak altal nyujtott
lehet6ségeket is, ezért hasznalatuk az oktatédsban lehetévé teszi:

— a klasszikusan orientalt oktatas (el6adas, gyakorlat) vizualis elemekkel
valo kiegészitéset,

— a tananyag tobbszoros ismétlését, ezért teret biztosit annak mélyebb
megértésére és tartésabb elsajatitasara,

— az oktatas rendszerességének ndvekedését, amelyet még erdsitenek
a hipermedialis 6sszekotések az egyes terlletek kdzott,

— az diak individualis munkajanak tamogatasat.

Az 6sszes emlitett tény eredménye, hogy ha az oktatasban a didkok
weboldalakat hasznalnak, gyorsabban, egyszeriibben és érdekesebben

szinvonalasabb és jobb min&ségu.
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Osszefoglalé

A tanulmany orszagos oktatasinformatikai kutatasok eredményeit
feldolgoz6 szakirodalmi forrasok és az Obudai Egyetem Gyakorlatvezetd
mentortanar pedagdgus szakvizsgara felkészitd tovabbképzésének hallgatoi
korében végzett kérdbives vizsgalat eredményei alapjan kivan ramutatni,
hogy mennyire felkészlltek a pedagdégusok, a vizsgalt leendd mentortanarok
az IKT tandrai hasznalatara, milyen mértékben és eredményességgel élnek
a modern technikai eszkdzok altal nyujtott lehetéségekkel a tananyag
tervezése, feldolgozasa és prezentalasa tekintetében, illetve hogyan lehetne
fejleszteni a digitalis kompetenciajukat.

Kulcsszavak: digitalis kompetencia, IKT, mentortanar

1. A digitalis kompetenciarol

A kozoktatasban alapvetd elvarasként merdl fel a digitalis kompetencia
fejlesztése, amely a magyarorszagi Nemzeti alaptanterv kulcskompetenciai
kozott szerepel az anyanyelvi kommunikacié, az idegen nyelvi
kommunikacio, a matematikai kompetencia, a természettudomanyos
és technikai kompetencia, a szociadlis és allampolgari kompetencia, a
kezdeményez8képesseg és vallalkozéi kompetencia, az esztétikai-mivészeti
tudatossag és kifejez8készség, valamint a hatékony, 6nallé tanulas mellett.

Kulcskompetencian azokat az ismereteket, készségeket és az ezek
alapjat alkoté képességeket, valamint attitidoket értjuk, amelyek birtokaban
gyorsan alkalmazkodhatunk a modern vilag felgyorsult valtozasaihoz, illetve
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cselekvBéen befolyasolhatjuk a valtozasok iranyat és tartalmat.

A digitalis kompetencia magaban foglalja az informacioés tarsadalom
technologiainak (IKT) és a technolégiak altal hozzaférhetéveé tett, kozvetitett
tartalmak magabiztos, kritikus és etikus hasznalatat a tarsas kapcsolatok, a
munka, a kommunikacié és a szabadid6 terén (NAT, 2012).

Ahhoz, hogy fejlessziik a tanuldk digitalis kompetenciajat, elengedhetetlen,
hogy az 6ket tanitd pedagdégusok a szakmai, a személyes, a tarsas és a
mddszer-kompetencidk (Toth, 2010) mellett a kordbbiaknal magasabb szintl
informatikai és oktatastechnoldgiai miveltséggel is rendelkezzenek, valamin
télienek az IKT lehetéségeivel, és eredményesen fel tudjak hasznalni az
interaktiv taneszkdzoket, médiumokat a tanulasi folyamat megvaltoztatasahoz
(Mako, 2012). Ezt a torekvést hangsulyozza az OECD orszagok kdzelmultban
megvaldsitott szakmapolitikai reformjainak elemzése is, mely kiemeli azt az
elvarast, hogy a tanarok épitsék be az IKT-t a szakmai tevékenységukbe,
és legyenek tajékozottak e tudomany fejlédése és alkalmazasi lehetdségei
terén (OECD, 2007).

Kildnleges helyzetben vannak a mentortanarok, akik nem csupan a
tanuldéknak, hanem a tanarjeldlteknek és a palyakezdé kollégaknak is példat
mutatnak, akik a szakmai gyakorlat, a gyakorl6tanitas, sét sok esetben a
késébbi szakmai fejlédés kulcsfontossagu tényez6i. A modell (minta), a
szakérté konzultans és a tanacsadé szerepét tltik be (Lesznyak, 2005). igy
elvarhatd, hogy felkésziiltek legyenek az IKT alkalmazasara, és folyamatosan
fejlesszék digitalis kompetenciajukat.

A mentorképzésben részt vevd pedagdgusok igénylik is szakmai és
modszertani ismereteik fejlesztését, fogékonyak az ujdonsagokra. Ezt
tamasztja ala a Pécsi Tudomanyegyetem mentortanar-képzésében részt
vevl gyakorlé pedagdégusok kérében végzett kutatas is, mely megallapitotta,
hogy a mentorképzésre jelentkez6 pedagdégusokat nagy mértékben
befolyasolta egy belilrél fakadd ,megujulasi” szandék. Sokan azért adtak
fejuket ismét tanulasra, hogy olyan tudasra, képességre tegyenek szert,
melyek birtokaban folyamatosan meg tudnak Ujulni, szélesiteni tudjak
sajat modszertani repertoarjukat, Uj pedagdgiai médszereket szeretnének
megismerni; ugy gondoljak, a képzés j6 alkalom az Uj tudas megszerzésére.
A vizsgalt pedagégusok a mentorképzéstdl azt vartak, hogy olyan elméleti
és gyakorlati tudasra tegyenek szert, olyan Uj moddszereket tanuljanak
meg, melyekkel sikeresen mentoralhatjak a jévében fiatal vagy palyakezdé
kollégaikat, valamint olyan uj tapasztalatot, tudast szerezzenek, amely
haszonnal kamatoztathaté a mindennapi munka soran is (Di Blasio—Paku—
Marton, 2011).
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2. Pedagoégusok digitalis kompetenciaja

A kodzelmultban tébb hazai és nemzetkozi kutatas is foglalkozott azzal,
hogy mennyire felkésziltek a pedagégusok az IKT tandrai hasznalatara,
hogy milyen mértékben és eredményességgel élnek a modern technikai
eszkdzok altal nyujtott lehet8ségekkel a tananyag tervezése, feldolgozasa
és prezentalasa tekintetében.

A 2006-ban zajlott orszagos oktatasinformatikai felmérésben a
3718 megkérdezett pedagogus 5,2%-a érezte ugy, hogy egyaltalan nincs
felkészilve erre a feladatra. Reményteli kezdének minésitette magat a
valaszadok 19,6%-a, 26,7%-a ugy vélte, hogy jél halad. 31,3%-uk allitotta
azt, hogy mar egészen jol megy nekik a technika hasznalata, 17,2%-uk
teljesen felkésziltnek tekinttette magat (Hunya, 2008).

E tekintetben nem tortént radikalis valtozas az elmult évek soran. A 2011-
ben végzett eurdpai oktatasinformatikai felmérés' felhivta a figyelmet arra,
hogy mind alapkészségek,? mind az online k6zosségekben valé részvétel
terén kevésbé magabiztosak a magyar pedagégusok, mint az eurdpai atlag
(Hunya, 2013).

Ez a probléma mar a pedagdégusképzésben is megjelenik, hiszen a
fels6oktatasban részt vevé hallgatok nem, vagy csak csekély mértékben
rendelkeznek a digitalis irastudas alapvet§ ismereteivel. Komoly
hianyossagok mutatkoznak meg a szdvegszerkesztés, a tablazatkezelés és
a prezentaciokészités terlletén (Simonics, 2013).

Erre a problémara megoldast jelenthet a tovabbképzés, az intézményen
bellli képzés és az dnfejlesztés.

Az informatikai programok jelentds aranyt képviselnek a pedagdgus-
tovabbképzések kinalatan belil. A szamitastechnika, informatika
(infokommunikacioés technoldgia) témakérébe 2010 januarjaban 220
(Czeglédi, 2011), 2013 januarjaban 225, 2014 marciusaban pedig 151
képzés tartozott.

! A kutatéds ESSIE elnevezéssel folyt 2011 6szén 27 orszagban, k6z6ttik Magyarorszagon is a
4., a 8., valamint a 11. évfolyamos tanulok, tanaraik és az igazgatéik kérében. Tébb mint 190
ezer kérddiv alapjan szllettek meg a kutatasi eredmények. A magyarorszagi kutatasban 602
iskola, 553 igazgato, 1395 tanar és 9873 tanulo toltotte ki az online kérddiveket.

2 A nyilvanvaléan kéznapi tevékenységeken tul ide soroltak a kdvetkezéket is: videdk, digitalis
fotok szerkesztése, adatbazis létrehozasa; online szovegek szerkesztése linkkel, képekkel;
online kérd6iv szerkesztése; prezentaciokészités vided és hangfajl beillesztésével; szoftverle-
toltés és installalas.

* http://pedakkred.oh.gov.hu/PedAkkred/Catalogue/CataloguelList.aspx (a letdltés idépontja:
2013.01. 06. és 2014. 03. 23.)

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica

-239 -



] HOLIK lidiké

Mentortanarok digitalis kompetenciaja

A pedagédgiai célu IKT-tovabbképzéseken vald magyar részvétel az
EU-atlag korll van: a tanarok 34-48%-at érinti.* A tantargy-specifikus IKT-
képzések is hasonld képet mutatnak, itt 24-32% a részvételi arany (Hunya,
2013).

Ennek ellenére a magyarorszagi pedagégusok minden iskolatipusban
és évfolyamon ritkabban hasznalnak IKT-eszkdzdket az 6ran, mint eurdpai
tarsaik.® A magyar negyedikesek 7,3%-at tanitjak ugy, hogy legalabb az érak
felén hasznal a tanité szamitégépet, s a tanuldknak kb. 50%-a soha vagy
szinte soha nem talalkozik ilyen tanitdsi modszerrel. A szakkdzépiskolakban/
szakiskolakban valamivel kedvezdbb a helyzet: a tanulok 31%-a talalkozik
szamitogéppel segitett tanitasi modszerrel legalabb az o6rak felén, és ,csak”
33%-ukra igaz, hogy ezt nem, vagy alig tapasztaljak. A mérésbe bevont
magyar gyerekek 20-30%-at, Eurdpai atlagban 30-50%-ukat tanitjak olyan
tanarok, akik az 6rak legalabb 25%-an szamitdgépes eszkdzt hasznalnak.

A kutatas arra is ramutatott, hogy eurdpai szinten a tanulok 50-80%-a®
soha, vagy szinte soha nem hasznal digitalis tankdnyvet, feladatszoftvert,
nem tolt fel anyagokat, nem rogzit adatokat, nem hasznal szimulacidkat
vagy digitélis jatékokat; de multimédias eszkdzOket sem hasznal a tanulok
kb. 35%-a. A leggyakrabban hasznalt eszkéz a 8. évfolyamon a digitalis
tankonyv, ezt 30%-uk napi-heti gyakorisaggal hasznalja. A szakképzésben
hasonlé aranyt mutat a multimédias eszk6zok hasznalata. Szimulaciokat,
adatrogzité szoftvereket alig alkalmaznak, ennek oka lehet a megfelel
szoftverek hianya, a tanarok tajékozatlansaga, illetve az idéhiany (Hunya,
2013).

Az eurdpai oktatasinformatikai felmérés arra is felhivta a figyelmet, hogy
a pedagogusok leginkabb a felkésziilés soran hasznalnak informatikai
eszkozoket egész Eurdpaban. A felkésziilést segitdé bongészés all a masodik
helyen. Ezt az éran hasznalhato digitalis forrasok keresése koveti, de a
digitalis szakképzésben dolgozd pedagdgusoknal ezt megelézi a digitalis
tananyagok létrehozasa. A prezentacidkészités a 4., 5. helyen all. A tanarok
fele nem hasznalja az iskola honlapjat és virtualis tanulasi kornyezetét,” ennél
is kevesebben adnak fel digitdlis eszk6zok hasznélataval hazi feladatot,
alig élnek az online lehet8ségekkel a szulékkel valé kommunikacié és a
tanulok értékelése tekintetében. Digitalis forrasok értékelésére nagyon kevés
pedagogus szan id6t. Az Osszes feladat gyakorisagabol generalt mutato

+ A 2009-2011 kozotti idészakban iskolatipustél, korcsoporttdl fliggéen.
> A nyolcadik évfolyam megkdzeliti az eurdpai atlagot.

° Az eszkoztdl és a képzési szinttdl fliggben.

’ Beleértve azokat is, akiknél nincs ilyen.
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szerint Magyarorszag mind a négy csoportban az EU-atlag alatt van.
A kutatas adatain végzett faktoranalizis arra mutatott ra, hogy az IKT-
hasznalat fébb akadalyai harom csoportba sorolhatok:

- Infrastruktura: nemmegfeleld, elavulteszkdzok, lassuinternetkapcsolat.

- Pedagodgia: a tanarok felkésziletlensége és a technikai, illetve a
pedagodgiai segitség hianya; a megfelel6 digitalis tananyagok hianya;
a munkaba valo beillesztés nehézségei; j6 gyakorlatok hianya.

- Cél: a tanarok altalanos ellendllasa; az IKT-hasznalat értelme nem
vilagos; az IKT-hasznalat nem cél az intézményben.

A harom kategodriaba foglalt tényezdk a fenti sorrendben jelentenek
akadalyt, vagyis leginkdbb az infrastruktura elégtelensége okoz gondot a
magyar iskolakban.

A vizsgalt eurdpai tanulok 95%-a olyan intézménybe jar, ahol a tanarok és
az igazgatd6 is meg van gy6z6dve arrdl, hogy a 21. szazadi kdvetelményekre
valo felkésziiléshez be kell vonni a tanulasba az IKT-eszk6zok hasznalatat.
A magyar igazgatok és tanarok véleménye szintén pozitiv, de elmarad az
europai atlagtol.

Europai viszonylatban a vezet6k és a pedagdgusok 85%-anak az
a véleménye, hogy radikalis valtozasokra van sziikség a technika altal
kinalt lehet6ségek jobb kihasznalasa érdekében. Az eszkdzhasznalat
hatarozottan pozitiv szerepe az 6nallé tanulasban, a kooperativ munkaban,
az informaciokeresésben, a feladatmegoldasban és a gyakorlasban 89-
98% koz6tt mozog a nemzetkdzi kutatdsban vizsgalt igazgatok és a tanarok
véleménye szerint (Hunya, 2013).

3. A mentortanarok képzésének tanulsagai

A fenti kutatasi eredmények tikrében érdemes megvizsgalni, hogy
milyen informacidfeldolgozasi technikakkal élnek azok a pedagégusok, akik
a tanarszakos hallgatok és a palyakezd6é pedagdégusok mentoralasaban
vesznek részt. Atovabbiakban egy kutatas eredményei kerlilnek bemutatasra,
amelyet az Obudai Egyetem Gyakorlatvezeté mentortanar pedagégus
szakvizsgara felkészit6 tovabbképzés hallgatoi kérében végeztiink (a kutatas
eredményeirdl bdvebben Id. Simonics-Holik, 2014).

A képzés soran a hallgatdk a tanari mesterszak iskolai gyakorlatainak
vezetéséhez szikséges kompetenciakat sajatithatjagk el. Az egyes
tantargyakhoz szamos szakirodalmi forras all a hallgatok rendelkezésére,
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azonban ezek feldolgozasa gyakran nehézséget okoz szamukra, mivel igen
sok informaciot tartalmaznak, és a nyelvezetik gyakran nehezen érthetd.
Ezért mindenképpen meg kellett talalni azokat a korszer(, elektronikus
tanulassal is tamogatott moédszereket, amelyek érdekessé, vonzéva és
konnyen tanulhatova tehetik a tananyagokat.

A képzés masodik félévében, a Kézoktatasi intézmény- és kdérnyezete
tantargy keretein belll a hallgatok megtanuljak és kiprobaljak, hogyan
dolgozhatnak fel kilonb6z8 témakdrdket csoportmunkaban, és a
megszerzett informacidkat megismertetik hallgatétarsaikkal is. igy a hatékony
informaciokeresés és -feldolgozas moddszereivel is megismerkednek.
A fellelt informaciokbol el6adasokat készitenek, és tanulast segitdé
hattéranyagokat allitanak Ossze, majd ezek bemutatasara is sor kerdl.
Ennek a munkamddszernek a hatékonysagat vizsgaltuk kutatasunkban. A 35
gyakorlatvezetd mentortanar szakos hallgaté a 2012/2013-as tanév I. és Il
félévében toltotte ki kérdGivinket.

A tovabbiakban attekintjik, hogyan értékelték a leendd mentortanarok a
prezentaciojuk tervezését és bemutatasat, valamint milyen informatikai és
technikai ismereteket alkalmaztak a feladatuk elkészitéséhez.

A hallgatéink koérében — akik tobbsége mar tébb éves gyakorlattal
rendelkez6 pedagoégus — problémat jelentett az, amire a pedagdgusok
korében végzett oktatasinformatikai felmérések is ravilagitottak: az
informatikai miveltség hianyossaga.

A hallgatok kdzepes mértékl korabbi tapasztalattal rendelkeztek a
bemutatok tervezésében (atlag: 3,53).2 Egyetlen egy vélaszadd sem itélte
meg ugy, hogy nagyon nagy gyakorlata volna ezen a teriileten. 32%-uk adott
0tos, 26%-uk négyes, 15-15%-uk harmas, illetve kettes pontszamot erre a
kérdésre, 12%-uk pedig egyaltalan nem rendelkezett korabbi gyakorlattal a
bemutatok tervezésében.

A prezentaciok bemutatasaval kapcsolatos kérdésre is hasonlé valaszok
szllettek. Senki sem adott maximalis pontszamot erre a kérdésre. 31%-uk
Otdsre, 20%-uk négyesre, 17%-uk harmasra értékelte az eddigi gyakorlatat.
A hallgatok kdzil kiugroan magas szamban vannak jelen azok, akik rendkivil
kevés el6zetes gyakorlattal rendelkeznek e téren (26%). A valaszadok
6%-a pedig semmilyen korabbi tapasztalattal nem rendelkezett a diaképes
prezentaciok bemutatasaban.

A feladat megoldasahoz sokan kértek valamilyen technikai segitséget —
elsésorban csaladtagtol (7 f6), csoporttarstdl (5 f6) vagy kollégatdl (4 16).

8 Kérd6ivben a valaszadok 1-t8l 6-ig adtak pontszamot az allitdsokra.
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A kérddiv kitdltésénél a hallgatok beszamoltak arrdl is, hogy mi
okozott szamukra nehézséget a bemutatd elkészitése soran. Ez
alapjan megallapithatjuk, hogy alapveté informatikai hianyossagokkal
rendelkeznek: tobbségiknek a didk megszerkesztésénél az oldalszam
beallitasa jelentett problémat, de sokan kiizdottek a széveg masolasaval, a
hattérszin kivalasztasaval, az animaciokkal, a megfelel§ képek keresésével
és Dbeillesztésével, illetve a didkon megjelené informaciémennyiség
meghatarozasaval.

Kutatdsunk az alkalmazott informatikai és technikai ismeretekre is
rakérdezett. Az adatok elemzése alapjan megallapitottuk, hogy a bemutato
anyaganak 0Osszeallitdsdhoz minden valaszadé hasznélta az internetet.
Nyomtatott kdnyvet a valaszadok 17%-a olvasott, folyoiratot 6%-a, hang
vagy videoanyagot 3%-a alkalmazott. Az internetes forrasok mellett még
a személyes kapcsolatok bizonyultak hasznosnak a felkészilésben: a
valaszadok 54%-a fordult tapasztalt kollégakhoz tanacsért.

A kollégak altal bemutatott ismeretek elsajatitasahoz szintén alkalmaztak
technikai eszkdzoket a hallgatok. A valaszadok tébb mint fele (57%-a)
letoltétte a tananyagot és ki is nyomtatta, valamint 40%-uk élt az eLearning
lehet6ségeivel, azaz letdltétte a tananyagot a Moodle rendszerbdl.
Kevesebben valasztottak a ,hagyomanyos” megoldasokat: 29%-uk jegyzetelt
az eléadas kdzben, s mindéssze 11%-uk olvasott valamilyen hattéranyagot
is.

A kutatasbdl az is kiderult, hogy a hallgatok prébalnak |épést tartani a kor
technikaifejlédésével és megvaltozott kommunikacids formaival: a valaszadok
85%-a hasznalt valamilyen kozosségi szerkesztési és egyuttmikoddési
modszert a feladat végrehajtasa soran.

Arrais rakérdeztlink, hogy mennyire elégedettek a hallgatdk a bemutatojuk
esztétikai megjelenésével. Az adatok azt mutattak, hogy a megkérdezettek
tébbnyire elégedettek ezen a terlileten (atlag: 4,46). 17%-uk maximalisan
elégedett, 31-31%-uk adott 6tdst, illetve négyest erre a kérdésre. 20-%-uk
kdzepes mértékben volt elégedett. Nem volt olyan hallgatd, aki egyaltalan
nem volna elégedett a bemutatdja esztétikai megjelenésével.

A megkérdezettek 66%-anak okozott 6romoét és sikert a tananyag
bemutatasa (a 4-6. osztalyzatok alapjan) (atlag: 3,74). 11-11%-uk kettest,
illetve harmast adott erre a kérdésre, mig 11%-uk vélte ugy, hogy szamara
egyaltalan nem jelentett sikerélményt ez a feladat.

A mentortanarok korében végzett kutatasunk ravilagitott arra, hogy annak
ellenére, hogy nem minden pedagoégus rendelkezett elézetes informatikai
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ismeretekkel, a valaszadok tobbsége pozitivan élte at és értelmezte a
technikai eszkdzok és korszer( forrasok alkalmazasat.

Mivel a hallgatok jelentds része kevés tapasztalattal rendelkezik a
bemutatdk tervezése és bemutatasa terlletén, a képzés soran kiemelt
fontossagunak tartjuk e kompetenciak fejlesztését, illetve azt, hogy éljenek a
modern technikai eszkdzdk altal nyujtott lehetdségekkel, hogy megismerjék
a hatékony informaciokeresés és feldolgozas madjait, illetve szemléletesen
be tudjak mutatni a fellelt informaciokat.

Utészo

A tanulmanyban bemutatott kutatasok eredményei arra vilagitottak
ra, hogy rendkivil fontos volna a pedagégusok, a mentortanarok digitalis
kompetenciajanak fejlesztése, hiszen annak ellenére, hogy sokan kozulik
szamos informatikai-oktatastechnikai képzésen, tovabbképzésen vesznek
részt és pozitivan viszonyulnak a szakmai fejlédés e dimenzidjahoz, gyakran
még az alapvetd alkalmazoi ismeretekkel sincsenek tisztaban. Tehat mar a
képzésuk, tovabbképzésik soran hangsulyt kell helyezni arra, hogy fejlédjon
a digitalis irastudasuk, illetve hogy alkalmazni tudjak az iskolai gyakorlatban
az IKT lehet&ségeit.
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ynoTpebu OpyLWTBEHUX Mefunja y CBakOAHEBHOM, MOCIOBHOM 1 06pa3oBHOM
OKpYXXehy, Kao U O HUXOBOj YNo3n y KOMyHuKaumju yonwte. VHTeH3uTeT
KOjum Cy ce ApyLITBeHW meauju u anatu (6norosu, wikis, Twitter, nHCTaHT
nopyke — IM n Facebook) pawwupunu je HeBepoBaTaH. CBe je BaxHuja
yrnora pywTBEHUX Mpexa M Meduvja Kao anara u HadvHa 3a noborbliane
n yHanpehewe yvyera u 06pasoBHOr npoueca. Y obrnactu obpasoBama,
OPYLWTBEHE MpexXe Cy MOCTaBuIie OrpoMHe u3a3oBe M yjeOHO y4duHune
AOCTYMHUM CBOje MoTeHLujane Kao CpeacTBO 3a KOMYHUMKaLUjy YKIby4YeHUX
cTpaHa.

KrbyuyHe peun: OpywmeeHu wmeduju, OpywmeeHe wMpexe, UKT,
obpasosar-e

1. ApywiTBeHe Mpexe U n3asoBu obpasoBama

Kapga ce pasmatpa npouec yyewa K, yoriTte, HacTaBHU Mpolec, npse
acouvjauuje Be3aHe 3a opraHusauujy Hactase ce TUYy nuTaka obpas3oBHOr
cagpxaja. MehyTtnm, Bpro 6p30 ce pasmatpatrse o nuTawa ,LiTa npegasatm’
Kpehe ka nutawy .Kako noydasatu u npepasatu” (Cheal et al, 2012). ¥
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TPaguLUMOHAIIHOj, YYMOHMYKO] HAcTaBWu, HacTaBHU MPOrpamMu M TEKCTyarHu
MaTepujanu dopmupajy 6asnyHn OKBMpP HaCcTaBHOr npoLeca, Tj. 06pa3oBHOr
Kypca. YKONMKO ce OBakBa OCHOBHa nocTtaBka 06pa3oBHOr Kypca carrnega ca
LUMper acnekTa, jefaH of n3a3oBa MocTaje HajehmKkacHWjU HauYnH LOCTaBe U
aerberwa 06pasoBHUX MaTepujana u cagpxaja.

Y caBpeMeHOM, Kpajbe MHTEPakTUBHOM U Megujama 3acuheHoM CBETY,
yyerwe nyTem HOBMX, APYLITBEHWX Meauja panuaHo MnocTaje aTpakTuBHa,
AVOaKTUYKO — neparowka onuuja. CTygeHTn, ogpacnu y gurntann3oBaHom
CBETY, HUCY MOTMNYHO CBECHM ca KOjoM nakohoMm npuxsaTtajy, caBnagasajy u
pyKyjy anatnma caBpemeHunx meauja. o caum mepunuma, BehunHa wux cy
npaBu ekcnepTn y myntumeaujanHoMm gomeHy. C gpyre ctpaHe, dopmatu
OPYLWTBEHNX Meauja Cy Bpro npuMamibyvBu 3a obpas3oBHY ynoTpedy (y
negarowkom cmucny). dopmatu (MaTepujana, npe3eHTauuja, cagpxaja) Kkoje
OPYLWTBEHN MEAVjU U MpEXe HyAEe CYy Kpajie MHTEPAKTUBHU U hriekCnOnnHu.
Moxe ce pehm ga cy, MO CTPYKTypW, TPOAUMEH3MOHASMHWN, BULLECTOjHMU,
jep YyKIbydyjy TEeKCT, ayaMo — Bugeo 3anuce u rpaduky. KpuTtunyku cy,
dyHOAMEHTANHO CTPYKTYMpaHW 1, Kao TakeK, Aajy OCHOBY Ha KOjOj ce MOory
TeMerbuMTn HacTaBHO — obpasoBHe akTuBHocTM (Cheal et al, 2012).

Facebook reyanma ,0aje moh ga gene wuHdgopmaumje U ga CBET yunHe
OTBOPEHMUjUM 1 noBe3aHujuM” of cebpyapa 2004. roguHe (Facebook wall,
2010). To je opywiTBEHN COPTBEP KOjV NOBE3Yje Ibyae NyTeM NMYHUX npoduna,
a Kpeupanu cy ra CTyQeHTU 3a CTYOEeHTe, Kao anar 3a JeSbee U pa3meHy
nHpopmaumja (Cheal et al, 2012). Facebook je gedwHuTUBHO, y Haje3an
HOBOHACTanNMx TEXHOMOrWja, YCTaHOBIbEH Kao HajMONHMjM OpYLUTBEHN Meau],
caxunmajyhm npu ToM OpojHe neparowke noTeHuujane. NMocmatpaHo ca
acnekTa ctygeHarta 6utHa je edmkacHOCT 1 nakoha pykoBakwa copMatuma
Facebook-a, koja ce ysuma 3gpaBo 3a rotoBo. A ca acnekta HacTaBHMKa
akueHart je Ha hrekcMounHoM, NPMMaMIbMBOM, BULLECTPYKO KaHanNmMcaHoM
nHTepdejcy, usrpaneHomMm Ha npeunsHo aedmHucaHumM gopmaTnma.

Kagpa ce paBHOTexa oOBe eqUKaAacHOCTM W CTPYKType MnoBexe ca
eKCNNUUMTHUM 0BpasoBHUM UMIbEBUMA, OHAA MOCTOjM LaHca da ce
TpaguumoHanHa HactaBa M LEeno UCKYCTBO ydeha W3AWUIMHY Ha BULLW HUBO
(pednekcmBHO, BULLEANMEH3MOHAITHO YYeHe).

2. Yuyere Kpo3 ApyLUTBEHE Mpexe

360r Wnpoke JOCTYMHOCTU U UHXEePEHTHE yrnoTpebe, nocTano je Kpajibe
N3a30BHO YKIbYYUTW WHTEPAKTUBHE W ApYLITBEHE Meauje Yy CBaKOAHEBHY
obpasoBHO - HacTaBHy npakcy. Ocum pobpogolune [OCTYMHOCTM HOBUX
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TexHororuja, CylTMHCKa nepjarowika AobuT of anaTta ApyWTBEeHWX Meauja
nexu y ycknahnuBahy OCHOBHE CTPYKTYpe CUCTEMa 1 HeroBux nepgpopmMaHcim,
ca cneunduyHumM 00pasoBHMM WM HacTaBHUM UWrbeBUMMA. PasmartpaHo y
0BOM acnekty, Facebook noceayje ase npegHocTu:

1. cTyoeHTV nokasyjy jacaH adMHUTET NPUNMKOM paja y OBOj OPYLUTBEHO]
MPEXn 1

2. npodun Ha OBOj APYLUTBEHO] MPEXW, CaM Mo cebu, Ma eKCrIMUUTHY
CTPYKTYpPY, KOja Moxe omoryhutn o3burbaH pag ca pasnmymtum
dopmaTma (06pa3oBHOr) cagpxaja.

Facebook je, no cTpykTypu y3pacta KOpPUCHMKA, OMUIbEHA OpYLUTBEHA
Mpexa MpeTexHo CTydeHTcKe nonynauunje. To cy reHepaumje ogpacne
y3 VIHTEpHeT, Kojuma je mnpeTpara enekTPOHCKUX pecypca U Kopuwhene
pasnuMuMTUX COPTBEPCKUX anarta Ae0 CBakoAHEBHWLUE. YNpaBo Ta BpcTa
“bamunmjapHoCTV” ca OKpyXeHeM OPYLITBEHUX Meauja jecte OCHOB Koju
ce MOXe U Mopa UCKOpUCTUTK Yy obpasoBHe cBpxe. OuurnegHe NpegHoCTy
Cy My MOryhHOCTU aCUXPOHOT y4eHa, jep CTYAEHT Huje Be3aH HU MecToM,
HMW BpeMeHOM 3a usBohewe HacTaBHOr npoueca. Takohe, dopmaTu
OPYLITBEHNX Mpexa omoryhaBajy cTygeHTMMa Aa Muwly 1 KOMyHUUMpajy y
MaHWpPY KOjU UM je Hajonmxu 1 noTnyHo nosHat. donywTtajyhu kopuwhere
COINCTBEHOT XaproHa y KOMyHuKauuju, NoacTnye ce onwTa caMOyBEpPEeHOCT
y M3paxkaBatby, LUTO CE CBaKako OfpakaBa W Ha KOMYHUKaLMjy Y akageMCKoj
cdhepy, y Kojoj Cy CTYOEHTM MOXAa joll yBEK HeCcUrypHW. lNojegmHumma Koju
CY HECUTYPHW Y KOMYHUKaLMjV NIMLEM Y NWLE, BMLLIE OAroBapa KOMyHuKauuja
nyTem cuctema npuyaoHuua, 6uno ga je pey o koHBep3sauuju ase ocobe nnm
0 KOH(hepeHLUMjckoM pa3oroBopy. Takohe, cuctem KomeHTapucamwa objaBa,
Aaje yBugy mmrbera aApyrux ocoba n npeacrasrba OAnvMyaH HauvH pasMmeHe
MULLIbEHA, UCKyCTaBa 1 MHopMaLmja, kKako ctyaeHata mefycobHo, Tako u
Ca HacTaBHULMMA.

Mako oBako npeactaBrbeHa KOMyHUKauMja Ha Mpexu Moxe aenosatu
CTUXMjcKa 1 HeHaasupaHa, caMm Facebook Hyau moryhHOCT fedmHmcarwa Ko
MOXe M Ha koje objaBe Oa [aje koMeHTape, Koje cy objaBe BUAIbUBE KOjUM
rpynama KopvcHuKa 1 ci. Ha Taj HaumH ce cnpoBoan pa3meHa nHdopmadmja,
yCMEepeHa Yy >XeIrbeHOM nMpaBuy, a y UWby OCTBapuBawa oppeheHnx
00pasoBHMX LUIbEBA.

Ocvm onwTe npuxBaheHOCTM M pacnpocTpakweHocTn, Facebook nma
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popaTtHe moryhHoctn. Mlako Ha npBu norneg genyje HedopmanHo, ckopo
KpeupaHo oA cTpaHe nojeAnHa4vyHuX KopucHuka, Facebook je, y cywTunHm
NaXrbMBO KOHCTPYUCAH CKyM yHanpez nporpammpannx nitepakumja (Rushkoff,
2010), LTO CaMO roBOPM O CIOXKEHO] CTPYKTYPU U 036UIbHUjUM MoryhHoCTUMa
oBe nnatdopme. [erbewe 00paszoBHMX MaTepujana, 3agyxewa, 3ajataka
WUNKn jegHoOCTaBHa pa3meHa nHdomauumja ce moxe ob6aBnTM BUNO y OKBUPY
dopmMmrpaHe rpyne (3aTBOPEHOr WM OTBOPEHOr TWMa) WKW Ha CTpaHuuM.
Takohe je moryhe npumeHuTn Benuky 6poj annukaumja (og Kojux cy MHore
Hameh-eHe 0Opa3oBHMM CBpxama), a nporpamepcky ynyheHunju HacTaBHULM
MOTy U camu KpenpaTu annukauuje.

MefycobHa noBe3aHOCT ApYLUTBEHWX Mpexa je eBuOeHTHa, na wu
Facebook omoryhaBa noBesvBake ca cagpXxajumMa o00jaBrbeHUM Ha
Apyrum mpexama nnu nnatopmama. Ha Taj HauvH je moryhe BULLIECTPYKO
kopuwhewe 0b6pa3oBHMX MaTepuvjana koju cy, Ha npumep, objaBrbeHN Ha
crneunjann3oBaHum 06pa3oBHUM 6GMOroBMMa, a KpoO3 HMXOBO MOHOBHO
o6jaBrbmBare Ha 3uay rpyne unu ctpaHuue.

OuurnegHo je pa Facebook, HacynpoT TpaguuMOHanHOj HacTaBw,
na n GpojHMM cucTemMuMMma 3a e-yyere, KOju ce Yy CYLITUHW 3aCHMBAjy Ha
bpOHTaANHOM MPUCTYMNy HacTaBW W [Ae HACTaBHWK UMa LeHTparnHy yrnory,
HYOW OKPYXXeH-€ Yy KOME KOPUCHWK (CTYOEHT) uma LieHTpanHy yrory u Koje je
Kpajie MHTEPaKTUBHO 1 KonabopaTuBHO.

3. Mpumep n3 npakce

3BaHu4Ha Facebook cTpaHa YuuTerbckor chakynTeTay YxkuLy, je kpenpaHa
noyetkom Lwkoncke 2012-13. roguHe, y3 3ammncao ga byae jenaH Bua ,ornacHe
Tabne“ pakynteta. Mecto Ha Kome 61 ce cTyaeHTn obaBeLuTaBanm o Tekyhum
gewaBamkbnMma Ha ¢)aKynTeTy , AICMIUTHUM pOKOBUMaA, NpenaBaknMa U Crl.
CrtymeHTMa je ocum npernega omoryheHo koMmeHTapucare nojeamHux, Kao
n objaBrbmBare ogpefheHnx cagpxkaja, cnakwe nopyka agMmuHucTpaTtopuma
cTpaHe. CnoHTaHo, HacTaBHMLM hakynTeTa Cy OCMM MHcpopMaLmja 0 HacTaeu
M UCNMTUMA, Ha CTpaHMLM nodenu aa objaerbyjy  obpasoBHe cagpxaje (buno
y BMAY annogoBaHNX JOKYMeHaTa Uiy NMMHKOBA Ka CNorbHUM pedepeHuama).
TakBa npakca je HavLna Ha No3NTMBaH OA3MB CTyAeHaTa, Koju Cy BPEMEHOM
n camu ysenu yyvyewha y gerbewy cagpxaja 3a ydewe. Hajadyewhe cy 10
NIVHKOBM Ka €NEKTPOHCKMM eHuuKroneavjama munm obpasoBHum briorosuma
Koju ce 6aBe aKTyernHOM HacTaBHOM TEMOM.
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Cnuka 1: lNpeaned objasa 00 cmpaHe nocemunaya cmpaHe (cmydeHama)

L B3 (13) Yawrencun daryare: %
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YBuO y CTaTUCTUKY CTpaHe Mnokasyje [a je oBakaB BWA OrfnallaBara
faneko edvkacHuju of TpaguumoHanHor (MyTeM MUCaHMX WM YCMEHMX
obaBeluTerA), jep UHopamumja 1 objaBrbEHN caapxaj gonvpe ao Beher
Opoja ctygeHara (cnuvka 1).

Takohe, cagpxaju nNpeHeTe Ha OBaj Ha4YMH Cy OOCTYMHM Yy OUIIO KOM
BPEMEHCKOM nepuoay, na MM CTYOEHTU MOry MpucTynatu no JUYHUM
admHMTETUMA (HEYCMNOBILEHU BPEMEHOM HUTK MecToM). CTaTucTuka cTpaHe
nokasyje ga ce cagpXajum npuctyna npeTtexHo y HOhHMM 4YacoBuma (U y
AaHuma BUKeHAa), KOju ce MHave y TpaamumoHanHom o6pa3oBHOM OKpYKeHy
HMKaKO He MOry cMaTpaTty NOorogHNM 3a HacTaBHU Mpolec (cnuka 2).
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Crniuka 2: BpemeHcku nepuodu ripucmyna cadpxajuma Ha crmpaHuyu

When Your Fans Are Online Post Types Top Posts from Pages to Watch

Data shown for a recent 1-week period. Times of day are shown in your computer's local timezone.

DAYS
- - - - -“ - -
Sun Mon Tee = ™ Fo sa

TIMES

Mg S cam EL o

Page and Tab Visits
The number of times each of your Page tabs was viewsd

M Timeline [ Admin Tabs [l Photos Tab | Info Tab [l Likes Tab BENCHMARK
Compare your average

performance over time.
Timeline

Admin Tabs

Photos Tab

Info Tab

Likes Tab

Takohe, yourbMBa je nojadyaHa akTUBHOCT W MPUCTYN cagpxajuma y
nepuoguma UCMMUTHUX POKOBA, LUTO CaMO roBOpW O CTYAEHTCKMM HaBuKama
y yuyewy. bes o63mpa ga nu ce TakBe HaBUKe Yy ydewy ogobpaBsajy unm He,
HEeOCMNOpHO je Aa ce OBaKBVMM HaYMHOM [OCTaBe HacCTaBHWMX MaTepujana,
cTygeHTMa omoryhasa fa yye y BpeMeHCKOM nepuody kaja HhrMa Of4roopa.
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Cnuka 3: Yyecmarnocm npucmyna o0peheHum epcmama mamepujana,
objasrbeHUM Ha cmpaHuUuu

When Your Fans Are Online Post Types Top Posts from Pages to Watch

The success of different post types based on average reach and engagement.

Show All Posts Reach [l Post Clicks kes, Comments & Shares
Type Average Reach Average Engagement

Status 413 124

Photo

CtyneHTn HajBuwe obpahajy naxwe Ha objaBe ucrnucaHe Ha caMoj
CTpaHMUM, OOK HELTO Maro Make CKIIOHOCTM MoKasyjy ka matepujanuma
NNHKOBAHMM Ka crnosbHUM m3Bopa (crivka 3). Mefytum, Ha oba HauumHa
gonvpe ce Oo ganeko Beher Opoja cTygeHarta, Hero y TpagavuMOHaIHoj
HacTaBW rae je HacTaBa orpaHnyeHa Ha ogpefeHy rpyny ctyaeHara. Mpuctyn
cagpxajuma Ha CTpaHu MMajy U CTYOEHTU KOju TPEeHYTHO CrnyLlajy npeamer,
anu n CTYOQeHTU KOjU Taj UCTMIUT jOLU HWUCY MOSIOXWIM, a OACNyLanu cy ra.
Ha Taj HauMH, MHTEPaKTMBHO y4eH€e Ce NPOSIOHIMpa 1 BaH OKBUPA PeLoBHE
HacTaBe, Na Yak 1 No 3aBpLUETKY NpedaBara Kypca y HEKOM CEMECTY.

CBe npenodeHo ykasyje Ha BeNy CKIMOHOCT M npunarof)eHoCcT cTygeHara
Ka oBakBoj hopMu Jerbewa MaTepujana v unHdopmaluvja, anu wTa ce
JellaBsa ca pesyntatmma OBakBOr Bumaa ydeha? TOKOM LUKOIICKE roAavHe
2012-2013. roguMHe WM3BpPLUEH je EeKCNepuMEHT Yy KOMe Cy y4ecTBoBanu
CTYOEHTU Opyre roanHe, CTyaujckor nporpama Yumterns (bux 120) n ctyaeHTu
npBe rogvHe, ctyamjckor nporpama Bacnutad (30 ctygeHarta). CBu cTygeHTH
cy, nopen perynapHe, TpaguuMoHanHe dopme npegaBaka U BexOU, 13
HacTaBHor npegmMeta MHdopmatuka, 6unm ynyhenn Ha objase Ha Facebook
CTpaHu, Be3aHe 3a HacTaBHU cagpxaj nomeHyTor npegmeta. ObjaBe cy
nogpasymeBane BuLle dopmara:

* JIMHKOBM Ka [odaTHUM, CroSballkbiM pecypcuma 3a yyerse (FTMHKOBU
Ka cTpaHuMm pedpepeHUama U Grory HacTaBHMKa...) — 52% CBUX
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objaBrbeHNX 06pa3oBHUX caapxaja

" TEKCTOBW, Npe3eHTauuje, ayamo-B1aeo 3an1cu ca Yacosa npegasama
n Bexbu — 21% ceux objaBrbeHMx 06pa3oBHMX cagpkaja

" npakTudHe BexbOe W 3agyxewa 3a pag Ha padyHapy — 27% cBux
06jaBrbeHnx 0Opa3oBHNX cagpxaja.

Cee KoHcynTauuje ca CTydeHTMMa MOMEHYTUX HacTaBHWMX rpyna cy
obaBrbaHe wuckibyunBo online, 6uno y ¢opMM KOMyHMUKaUMje nyTem
npuyaoHuue (y yHanpeg AOroBOPEHOM Nnepuoay, anu u BaH TMX BPEMEHCKMX
okBupa), Bugeo nosmea v chat-a nameny suwe kopucHuka. OBakaB npUcTyn
je buo y3pok ganeko Behe 3aMHTEPECOBAHOCTY 3a KOHCYNTATUBHE Pa3roBope
Ca HacTaBHVKOM (y 61no Kojoj bopmu). HakHagHMM aHKeTUpakeM CTyAeHaTa,
yTBphEHO je Aa cy Kao HajouTHMje pasnore wTa um ce 4onaro y NpeanoxXeHoj
hopmMU KOMYHKKaLMje ca HacTaBHUKOM, HaBogunu crnegehe:

® [OOCTYMHOCT HacTaBHMKa (MOry [a ra KOHTakTMpam Kapg rog je online
Unu ga My OCTaBMM MOPYKY, @ He camo y TepMnHMMa npeasuheHnm 3a
KOHCynTauuje)

" fakwe KomyHuumpam online, Hero nuueM y nuue (oceham ce curypHuje

4a nMTam CTBapu Koje MU HUCY jacHe)
= He Mopam Aa ugem go ®akynteta ga 6ux obaBmo KoHcynTauuje
" Hekaja MV je Ha nMap nuTawa XUTHO noTpebaH oproBop, a To je
HEN3BOA/BLMBO Kaga MocToje  UKCMpaHW CEeOMUYHU  TEPMUHM
KOHcynTauuja

= 0 HejacHUMM TemaMa MOry 3aje4HO Aa pacnpaBibaM U ca HaCTaBHUKOM
1 ca jow nap konera...

|}

Ha ocHoBy gaTtux obpasnoxena, 3akrbyyyje ce Aa je MOCTUTHYT Luib
caBnafmBara HeKNX O KOMYHMKALMOHUX Gapujepa Ha penaumjn HacTaBHMK
— CTyOEHTU 1 Ja ce OBakaB BWA KOMyHMKauuje nokasyje Kao noxerbaH of
CTpaHe cTydeHara.

Ycnex ctygeHata je npaheH TOKOM jyYHCKOr WMCMWTHOr poka, a paau
BEpPOOOCTOJHOCTM pesynTata je M3BpLeHo nopehewe ca nocturHyhuma
cTygeHata WCTUX CTYOMjCKMX rpyna Yy NPeTXo4HOj LWKOSCKOj reHepaumju
(2011-12. rogmHa), Takohe y jyHCKOM poKy. KapakTepuctuke ornegHe u
KOHTpOIHe rpyne cTygeHata cy aate y tabenu 1, rae ce BUAU UCTOPOAHOCT
W yjeoHayeHoCT rpyna.
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Tabena 1:

Kapakmepucmuke yyecHuKka ekcriepumeHma

leHepauuvja 2011-12.
(Tect rpyna)

leHepaumja 2012-13.
(ornegHa rpyna)

CTyAamjcku nporpam

Yuumerb 118 (79,73%) 120 (80%)
Bacrniumay 30 (20,27%) 30 (20%)
2 148 150
Mon
M 12 (8,12%) 14 (9,33%)
K 136 (91,88%) 136 (90,67%)

TOKOM jyHCKOr WCMUTHOI poKa, rpyne cy nokasane cnegehu ycnex us

npeameta MIHpopmatuka:

Tabena 2: JyHcku pok 2011-2012. YuuTters (TecT rpyna)

Wundpa: Y207

UHdopmaTuka

%

npujasmnu
nonaranu
NONMOXNIN

% 6 7

oo

©

=
npocek

(o]
(o]
N
(o]

26,47

—_
~

94,44 | 2 2

8,24
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Tabena 3 JyHckun pok 2012-2013. YuuTers (ornegHa rpyna)

Wndppa: Y207

UHdopmaTtuka

npuvjaBunu
nonaranm

%

NonoXxunu

%

npocek

[(e]
—
N
w

47,25

N
N

97,67 2 - 1 1 38

9,74

Tabena 4: JyHcku pok 2011-2012. BacnuTtauy (TecT rpyna)

Wudpa: B106

UHdopmaTuka

npujasunm
nonaranu

%

NOoNoXunu

%

npocek

—
iy
N

23,53

N

100

- - 1 3 -

8,75

Tabena 5: JyHcku pok 2012-2013. BacnuTtay (orneaHa rpyna)

Wndppa: B106

UHdopmaTuka

npujasunm
nonaranu

%
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YKONuKo n3BpLIMMO nopehere pesynTtarta npeTxogHe reHepauuje, Koja je
nmana camo TpaguumoHanaH NpUCTyn HacTaBu, ca OCTBApeHUM pesyntaTnva
reHepauuje koja je buna ynyheHa n Ha yyehwe NyTeMm ApYLUTBEHE Mpexe,
nopen TpaauuMOHanHe HacTaBe, yoyaBa Ce Aa Cy rpyre Koje cy yyune y3
nomoh Facebook-a octBapune 6orbe pesynrare.
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Kog rpyne Yuuters yourbmBa je noBehaHa npujaBa 1 M3nacHOCT Ha cam
ncnut. Of 68 NpurjaBrbeHNX cTygeHaTa y KOHTPOMHOj rpyniu (WTo YnHm 57,63%
nonyrnauuje Te rpyne) ucnur je nonarano camo 18 ctygeHata (15, 25% ykynHe
nonynauuje unu 26, 47% npujaBrbeHnX CTyaeHaTa Tor HacTaBHOr nporpama).
Cutyaumja y ornegHoj rpynu je GuTHO apyradvja. Ucnut je npujasmo 91
ctygeHT (75, 83% ykynHe nonynauuje Te rpyne), a nonarano je 43 (wTo
ynHn 35, 83% ykynHe nonynauuvje rpyne, ogHocHo 47,25% npujaBrbeHux
CTyAeHara TOor HacTaBHOr nporpama).

Kog rpyne Bacnurtayda cutyauuja je cnegeha. Y KOHTPOMHOj rpynn UCnuT je
npujasuno 17 ctygeHata (56,67% og ykynHor 6poja cTygeHaTa Tor HacTaBHOr
nporpama), a nonarana cy 4 crygeHta (13,33% ykynHe nonynauuje rpyne,
opHocHo 23,53% npujaBrbeHUX CTygeHata TOr HacTaBHOr nporpama). Y
ornegHoj rpynu mcnut je npwjaBuno 15 crtygeHata (50% ctygeHata), a
nonarano je 11 wux ( 36,67% ykynHor 6poja ctygeHaTta Te rpyne, Tj. 73,33%
on, 6poja npujaBrbEHMX).

OuwurnegHo je aa je 6poj ctygeHaTa koju Ccy nNpujaBuny 1 nonaranu UCMuT,
3HavajHo nopactao. Of 85 cTyaeHaTta y KOHTPOIHOj Fpynu Koju Cy npujaBunun
unenut (57,43% ykynHe nonynauuwje Te rpyne), nonarano je 22 (14,86%
YKynHe nonynauuje rpyne, ogHocHo 25,88% op 6poja npujaBreeHnx). A og
106 cTtygoeHaTa ornegHe rpyne Koju cy npujasunu mnenut (70,67% ykynHe
nonyrnauuje Te rpyne), nonarano je wux 54 (36% ykynHe nonynauuje rpyne,
ogHocHo 50,94% opn 6poja npujaBrbeHnx). Hanpegak y Tom cMuchy je Bulle
Hero ouurnegaH. Pesyntatn nokasyjy ga je Behm 6poj cTygeHaTa crekao
notpebaH ycnos Aa nomnaxe UCMWT.

LLITo ce TMye ycnewHOCTU nonarakwa nucnuTa, cutyauuja je cnegeha.

Kopg rpyne Yunterba y KOHTPOSHOj Fpynn UCINT je nonoxuno 17 ctygeHata
(11,49% ykynHor 6poja ctyaeHata Ha T0j rpynu, Tj. 94,44% op 6poja Koju cy
nonaranu ucnuT). Kog ornegHe rpyne, ucnut cy nonoxuna 42 crtygeHTa (Tj
28% ykynHor 6poja cTygeHata Te rpyne, ogHocHo 97,67% opn 6poja koju cy
nonaranv ucnur).

Y KoHTpornHoj rpynn BacnuTtay nenut je nonoxuno 4 (wto ynHn 13,33%
yKynHe nonynauuje Te rpyne, Tj. 100% opf OHWX KOju Cy UCMUT 1 nonaranu).
OrnegHa rpyna je umana cnegehe pesyntate. Wcnut je nonoxuno 11
ctyneHata (36,67% ykynHor 6poja cTygeHata Te rpyne, ogHocHo 100% og
©poja OHKMX KOju Cy MCNUT nonaranm).

YouaBa ce noBehaH npoueHar nonaraka ncnuta y OgHoCcy Ha yKkynaH 6poj
cTyAeHara. Y KOHTPOIHOj rpynu NcnuT je nnoxuo 21 ctyaeHT (14,19% ykynHor
Opoja ctyoeHata Te rpyne, unu 95,45% oHux koju cy mcnut nomaranum). Y
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ornegHoj rpynu cutyaumja je crnegeha: venut je nonoxuno 53 ctygeHaTa
(35,33% op ykynHe nonynauwmje Te rpyne, Tj. 98,15% og cTtygeHarta koju cy
nonaranu UCnur).

LLITo ce T4e cTpyKType oLeHa, y orneaHoj rpynu u kog Bacnutava u kog
Yuuterba, ce yoyaBa nopacT HajBMLINX oLeHa (Ca 2 geceTke Ha 45 peceTkn).
HapaBHO TakaB CKOK je yTMLao U Ha OCTBapeHy NpoCeYHy OLEHY Ha UCMUTY
Koja ce kpehe of 8,24 kof KOHTponHe rpyne Yuuters Ao 9,74 koa ornegHe
rpyne Yuuters. N kog Bacnutava, og 8,75 koa koHTponHe rpyne go 9,00
Kof, ornegHe.

HobujeHn pesyntatu ynyhyjy Ha TO Oa Cy HOBM MPUCTYN HacTaBaHOM
npoLecy M HOBa OpraHu3auuvja KoOHCynTaTuBHe HacTaBe Aanu OuMTHO Borbe
pesynTate Hero Ao Taga npakTtukoBaHu npuctyn. Ca npakcom kopuwhena
Facebook-a y HacTaBHOM npoLecy ce HacTaBuro, ca peasiHiM OvYekMBabuMa
na he ce Beh jegHoM nokasaHo nobosbliawe pesyntata M nocturHyha
HaCTaBUTK Y UCTOM TPEHAY.

3. 3akrbyyak

MoryhHocTu kopuwhera OpyLITBEHUX Meaunja u Mpexa y KOMyHUKauumju
1 konabopaumju cy n3yseTHe, na camvm TUM ce Hamehe MoryhHOCT HKxoBe
npumeHe y o6pasoBHe cepxe. Hemoryhe je nopehu ndysetHy nonynapHOCT U
CBENPUCYTHOCT APYLUTBEHNX Meauvja, Ha NPBOM MEeCTy APYLUTBEHUX Mpexa,
ymja je ynora Kao anata M HaumHa 3a nobosbliawe M yHanpehewe ydera
1 0bpas3oBHOr npoueca cBe BaxHWja. Y obnactu obpasoBama, OpyLUTBEHE
Mpexe Cy nocTaBuine orpoMHe 1U3a3oBe U YjedHO yYnHue 4OCTYNMHUM CBOje
noTeHuMjane Kao cpeacTBO 3a KOMYHMKAUW)y YKIbyYeHUX CTpaHa.
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MESZAROS Zoltan:

A tudas kialakulasa a digitalis informaciok béségében
(Az iskolak uj szerepe a digitalis kaoszban)

KOSZTOLANYI DEZSO TEHETSEGGONDOZO GIMNAZIUM, SZABADKA
mzolta3@amail.com

Osszefoglalé:

Korszakunk az informaciok b&ségének a korszaka, sét immar tul sok
informacié ér benniinket. igy van ez a szerb kozoktatasban résztvevé
didkokkal is. A tudas kialakitadsaban ezzel a kériiménnyel érdemes szamolni,
amennyiben valamilyen hatassal akar a kdzoktatas lenni a tudas kialakulasara
a diakokban.

Kulcsszavak: tudas, tanulas, felejtés, szelekcid, selejtezés,
informaciészervezés, ismétlés, oktatasszervezés, valtozasmenedzselés, a
tartalom kérdése

1. Altalanos megjegyzések

Tanulmanyom megirasaban elsésorban megfigyeléseimre tamaszkodom,
valamint a tanarok kdzott ismert pedagogiatdrténeti ismeretekre.

Kodztudott, hogy a tudas és a reprodukalhaté tudas mennyisége valtozott
az idék soran. Az 6korban gyakoribb volt, hogy egy-egy diakot individualisan
oktattak. A kolostorok elterjedésével tObbeket sikerilt oktatni, ugyanugy,
ahogy a hét szabad miivészet, a trivium és a quadrivium révén is. Mindezek
az ujitasok azt jelentették, hogy a tudas atadasa megtobbszor6z6détt, még
akkor is, ha a td0bbszdr6z6dés nem volt olyan atuté erejl, mint a késébbiek
folyaman. A tudas expanzidja mar az osztaly és tantargy alapu tudas el6tt
is jelent6s volt, de a bosszant6 tévedések is makacsul tulélték az oktatasi
folyamatot (ezért kellett tobbek kdzott Galileinek leellendriznie Arisztotelészt
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a szabadesést illetéen). A tudas kialakulasaban rendkivil fontos a szelekcio.
Az archivisztikabdl tudni, hogy a nem relevans informaciok selejtezése donté
fontossagu, hiszen a relevans informacidk megérzésére van szikség. Az
értelmetlendl és gyakran ismétlédé informacid tulajdonképpen zavart okoz.
A kdzoktatasban ez masként van — ott fontos, hogy a Iényeges informaciok
ismétlédjenek. Ezekrél pedig a tanar, valamint a kézoktatas megszervezéi
gondoskodnak.

Az igazi expanziét — amelynek ma a végén jarunk, azaz egy Ujabb
informéaciérobbanas kezdetén — azonban Jan Amos Komensky, azaz
Comenius hozta, azzal a moédszerével, hogy tobbtiz gyermeknek tudott
informaciot atadni, megsokszorozva ezzel a tudas térhoditasat. Ez egybeesett
Guttenberg Uj eljarasaval, a nyomdaszat létrejottével, ami a tudast tartalmazo
képiak terjedését eredményezte. Ugyanekkor mas humanus emberek is
torekedtek arra, kezdetben elsédlegesen a protestansoknal (maga Comenius
is protestans volt), hogy az értelem fényét vigyék a kéznép felé. Kalvin pl. a
hires zsoltaros énekeskonyvével a vilagi zenét hivta segitségll a zsoltarok
tartalmanak atadasahoz. Am Comenius a tdmeges, egyszerre torténéd
oktatas koncepcidjaval hatalmas sikert ért el. Mdédszerével évfolyamonként
meghetvenszerezték, megszézszoroztak a tudast.

2. A tudas mint interakcié eredménye

A tudas kialakulasa minden korban interakcid, kommunikacié eredménye
volt, ebbe a folyamatba az allam mar a civilizacié6 megjelenésével belépett,
de csak a tarsadalomszervezés egy pontjan, a felvilagosodas korszakaban
valt szilkségessé a tudas atadasanak tOmegesitése. Ez nagyjabdl kovette
Comenius tevékenységét. Akdzoktatas egyszerre szolgalt humanus értékeket
(a tudas fényét a sz(kolkdodé millioknak) és az allamérdeket (szervezetten
mikodds, parancsok teljesitését biztositd és ellenbrzd, kdzoés kddrendszer).
A tdmegek oktatasa tehat azt jelentette, hogy jol kérilhatarolt mennyiségi
informaciot adtak at széles kdrben. Az oktatasszervezés mint a modern allam
egyik alapeleme beépllt a poroszon kivil minden fontos eurépai allaméba,
igy a szerb és a magyar allaméba is. A szerbiai kdzoktatas az elmult
eévszazadban ezt prébalta beépiteni, sajat szinvonalnak a megcélzasaban
és megteremtésében, és igyekezett jol felfogott érdekébdl kitlizott célokat
elérni. Es valljuk meg, a comeniusi mércét nem is kdnnyl megkeriilni,
még kevésbé tulhaladni, mert egy nagyon jol felépitheté gondolati séma is
egyben. Az osztalyzas rendszere az allamnak, a tanarnak és a szulének
is egy objektivnek tin6é mérce. Az osztalyok létszamai jél kérilhatarolhatd
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munkat feltételeznek stb. Azt hiszem, hogy a kozoktatas teljesen nem is
hagyhatja el a Comenius-féle modellt, hiszen az alapallapot mégiscsak az
lesz, hogy valaki olyasvalamit tanit, amit a hallgaték nem tudnak. Mégis,
ha ezen az elven nem valtoztatunk, akkor nem lesznek egyenld esélyek a
kdzoktatasban, mert a Comenius-féle rendszer kizarolagosan alkalmazva
csak egy bizonyos tulajdonsagu rétegnek felel meg, mig a tarsadalom egésze
lemondani kényszerul a nem érzékelt tehetségekrol.

Az oktatés folyamataba a felejtést is bele kell kalkulalnunk. Egy diak
nem jegyezhet meg mindent, amit felkinalnak neki, s6t még azt sem, amire
sziksége lehet. Ellenben a digitalis térben mindez megérizhet, és szikség
esetén eléhivhatd. igy a felejtés kérdése mas, az oktatast sokkal segitébb
formaban jelentkezik.

3. Az egyoldalu ,interakcio” valodi interakciéva valasa

A médiak bele tudnak szdlni, és mar bele is szolnak, az informacié
atadasba, sét a nevelésbe is. Nem ritka ma mar, hogy éran Animal Planet,
vagy a National Geographic szoba kerul. S6t mar az elmult évtizedben olyan
méretl és tipusu ,médiazaj” jott létre, hogy azt lehetetlen kontrollalni, és
elviselni is nehéz. A médiak révén maddja van barkinek evidens igazsagokat
megkérdbjelezni, pl. a vakcinak hatékonysagat, vagy a holokauszt
megtorténését stb. Raadasul az ilyen tartalmakat olyan mennyiségben tudjak
produkalni, hogy egy kvazi valésagot hoznak Iétre a sok informacio altal.

Mar a konyvkiadas is elért egy olyan informacidaradat szinvonalat, hogy
kovethetetlenné valt. Ott is szerepe van a mindségtelen, féligazsagokat
tartalmazé kiadvanyoknak. Ezek névelik a kiadok kvantitativ teljesitményeét,
ami Uzleti szempontbdl fontos, de ez még kevésbé sok kart okozva gydriizott
be a kdzoktatasba, hiszen ezeket a kdnyveket sem olvassak a diakok nagy
odafigyeléssel. Szerbidban mostanaig altaldban megvolt az az egy hivatalos
tankdnyv, amibdl tanulni kellett, még akkor is, ha a tartalom helyességével
sokan nem értettek egyet (igy volt ez a térténelemoktatasban is). Masrészt
pedig az, hogy a zavard tartalmakat is meg kellett fizetni. Az internetes
féligazsagokkal mas a helyzet. Mindez azonban attol a pillanattol valtozott
meg, hogy az informatikai eszk6zok révén szinte barki barmit elérhetett a
vilaghalén. Hirtelen minden és annak, de mar annak a cafolata is hozzaférhetd
lett. Gondoljunk csak a legtragikusabb esetre, az egészségligyi tanacsokra,
amelyek olcsé gyogyulast igértek sulyos kérokra. Erre a helyzetre viszont két
jo valasz lehetséges.
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1. A valésag megmagyarazasa, azaz a magyarazat megkonstrualasa
altalaban egyszerlbb, mint valami titkos, konspirativ tartalom kitalalasa
és talalasa.

2. Atanar, mint autoritas, sajat tekintélyét latba vetve értékitéletet mondhat,
és valahova leteheti a voksat.

Az informatikai eszk6zd6k térhoditasaval tehat az eléadonak megvaltozik,
megnd a szerepe. De a hagyomanyos szerep médosul. Immar nem az
informéaciok atadasara kell csak koncentralnia, hanem egyre inkdbb azok
szlrésére.

4. A tudas mennyisége és a humanus viszonyulas a diakokhoz

Elénken él emlékeim kozott egy kora szeptemberi nap, amikor egy
diakot és az édesanyjat lattam felszallni az egyik kdzeli telepllésre induld
buszra. Bizonyara egy kéteg pénzt kiadtak tankdnyvekre, és az én levéltarosi
szemem nagyjabdl 45 centiméter olvasnivalot vélt felfedezni a didk hona alatt.
Képzeljuk magunkat a diak helyébe, aki elvben 36 hét alatt az egészet el kell,
hogy olvassa, az elejétél a végéig. Minden képet meg kell, hogy nézzen, és
minden kisbetlis részt el kell, hogy olvasson. Ha mindezt kdvetkezetesen
végig akarnank vinni, akkor ez bizony sulyos agresszio lenne. Szerencsére
ilyen nem szokott megesni, hogy mindenki mindent elolvas, vagyis ma mar a
tanarok és a diakok is er6sen szelektalnak.

A szelekcid elve ma az osztalyzasban foglalhatd 6ssze. Ez az egésznek
egy furcsa kényelmetlenséget ad, hiszen ha az érdeklédés lenne a szelekcios
motivacio, akkor a diak és a tanar is szivesebben vehetne részt az oktatasban.
Ebben az esetben viszont az allam érdekei sérlinének.

Ehhez kapcsolodik az a tapasztalat, amikor a levéltarosi szakvizsgamra
késziltem, és amikor valamilyen gyorsan megvalaszolhaté kérdésre kértem
vélaszt, egy 600 oldalas kdnyvre mutatott az illetékes kolléga, amiben
»,minden” kérdésre megvan a valasz (csakhogy engem nem minden kérdés
érdekelt, hanem csak egy bizonyos). Nyilvanvald, hogy az allam érdeke
is, hogy a megfelel§ szinvonalon adjak at a szamara fontos tartalmakat az
iskolaban is, és ez valamilyen egyszer(, emésztheté formaban torténjen.

Mindkét példaval azt akartam illusztralni, hogy az informaciémennyiség
rendes hasznalatahoz elengedhetetlen a felhasznalét segité személy —
mentor, tanar. Ez egyben jé hir a ma tanarainak, mert az informatika nem
teszi 6ket feleslegessé, hiszen az informacios technolégia akarmerre is
fejlédik, a tanarra sziikség lesz az oktatas folyamataban.
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5. Kovetkeztetések

Az informaciés kor tanaranak szerepe meg fog valtozni, a sokféle
informacio kozull szlrnie, selejteznie kell majd a ,zajokat” ugy, ahogy annak
idején Galilei tette Arisztotelész feltevésével, csakhogy sokkal tobb ilyen
»Za]", azaz irrelevans, esetleg téves informacio lesz. Fontos, hogy a témahoz
nem kapcsolédo, de mégis odatolakodé informaciokat, valamint a zavaros,
titkos, titokzatosnak tling, olyannak feltlntetett tartalmakat is megvizsgaljak,
és idejekoran mell6zzék. Végul is az emberi agy is ugy fejlédik ki, hogy
megtanulja a zorejtdl elkuloniteni a jelet. Az iskolak a tudas hiteles helyei
kell, hogy legyenek. A jové tanaranak a tudas kifejl6dését kell segitenie az
iskolaban a diakjaival egyuttmikddve. A didkok hiteles informacidkhoz jutasa
egyre nagyobb feladat lesz, legyen sz6 akar a vitaminok hatasardl, akar a
tarsadalomfoldrajzrol.

Ezen kivul elképzelhet6 egy olyan funkcié is, amikor a digitalis eszk6zok
nélkiili kommunikacioét kell tanulniuk a didkoknak. Ugy vélem, hogy a digitalis
kapcsolatok nélkuli kommunikacioét is kell oktatni, hiszen ez sokat hozzatehet
a digitalis kommunikacié mindségéhez.

Az iskolarendszerben az agresszid kérdését is ujra kell gondolni. Arra
kényszeriteni a diaksagot, hogy egy elére meghatarozott mennyiségi
tananyagot, egy el6re meghatarozott Utemben megtanuljon, bizony
agresszio. Még akkor is, ha ezt jol alatamasztjdk a valtozé vilag igényeivel.
A megtanuland6 anyag mennyisége pedig mar tobb évtizede meghaladja a
megtanulhatét, amirél évtizednyi ideje nem vesznek tudomast. Az informaciés
technika erre is valaszt adhat. Ronthat, de javithat is a helyzeten.

Fontos bevezetniink az elégséges informacio elvét. Ez azt jelenti, hogy
sem a tanarnak, sem a diaknak nincs sziiksége az elérhetd informaciok
teljességére. Az iskolakban a feladatok megoldasaban, a problémak
értelmezésében elegend6 mennyiségl informacié kell. Atanulas folyamataban
nem mindig szikséges sok informaciét kapni, van olyan helyzet, amikor nem
kell a teljességre térekedni, hanem egyszeriien a problémamegoldasra,
azon a szinten, amelyen az felvetddik. A j6v6 pedagdégusanak az lesz a f6
erénye, hogy raérezzen az aktualisan elégséges informaciéomennyiségre.
Ehhez dialégus atjan juthat el a tanar és a diak, feltéve, hogy a diak annyit
kérdezhet, amennyire sziiksége van.

Az allam szamara fontos informaciokat, értékeket viszont szabatosan,
tobbszor ismételve kell atadni, hogy azok a lehet6 legjobb formaban
régzuljenek.
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Osszefoglalé

Az oktatasi és nevelésifolyamatok megujitdsanakigénye tébb szempontbdl
is szUkségesse valt a 21. szazadban.

Az informaciés miveltség ma mar tébbet jelent a digitalis eszk6zok
alkalmazasanal. Adigitalis technoldgia felhasznalasan tul az internet interaktiv
fellletet jelent a felhasznaldk szamara, lehetévé téve az online kdzdsségek
kialakulasat, s6t a Web 2.0-as alkalmazasok a tartalomszolgaltatasnak is
kedveznek. Az informacids tarsadalom szamos kihivast allit a pedagdégusok
elé. A legfontosabb feladat a tanari szerepvallalas Ujraértelmezése, melynek
értelmében a tanité tdbbé mar nem a felhalmozott tudas egyedili és
kizarélagos forrasa, és a tanitas tevékenysége sem korlatozédik kizardlag
az iskola falai kdzé. A tanarok egyre inkabb a tananyag el6készitdi, szervez6i
lesznek, megvaltoznak a tanari, a tanuldi, sét a tanitasi szerepek, formak is.

Kdrnyezetiink védelme, vagyis a fenntarthatésag iranti igény és az
informacids tarsadalom kialakulasa szoros kapcsolatban all egymassal.
A fenntarthatd fejlédés érdekében hosszi tavon elengedhetetlen, hogy a
tarsadalmi kulturaba, magatartasba beépuljon a kornyezettudatos magatartas,
motivacié. A kdrnyezeti nevelés modszertana az IKT-eszkdzok oktatasba valo
integralasahoz hasonldan igényli a nevelési gyakorlat megujulasat.

Széles korl tarsadalmi szikséglet, hogy annak minél tébb tagja be
tudjon kapcsolddni az informacios tarsadalom életébe. A digitalis generaciot
felnevel6 pedagdgusok szamtalan olyan kérdéssel és megoldando feladattal
taldlkoznak, amelyeknek nagy része az |KT-eszkdzdk és Web 2.0-as
szolgdltatasok hasznalatdnak modszertani és technikai kildnbségeire
vezethet6k vissza. Az informatikai eszkdzO0k hasznalata az oktatasban
nagyban segiti az esélyegyenléség megteremtését, és a tanulasban
korlatozottak integraciojat. A modern technolégia hasznalata 6hatatlanul
atalakitia a frontalis, el6adasos tanitasi-tanulasi stilust kiscsoportos,
tanulokdzpontu, egyuttmikodd tanulassa.

A fent megfogalmazott célok érdekében tisztazni kell a pedagogusok
szerepét a digitalis vilagban, fontos megvizsgalni, milyen ismeretekkel,
lehet6ségekkel rendelkeznek ahhoz, hogy az informaciés tarsadalomba
szlletett gyerekek tanitéi és neveldi legyenek, képesek legyenek érdemben
hatni a digitalis kor nemzedékére.

Munkankban egy tervezett kutatéas tervének bemutatésara kerll sor.
Kutatasunk célja vizsgalni a vajdasagi magyar iskolakban tanité tanarok
szokasait, ismereteit, képességeit az IKT-eszkdzok, Web 2.0-as alkalmazasok
tekintetében.

Kulcsszavak: IKT, Web 2.0, digitalis tarsadalom, fenntarthatésag, inkluzio

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica

- 265 -



| BAGANY A., MAJOR L., NAMESZTOVSZKI Zs., SZALAS T., TAKACS M., VINKO A.
A nevelési gyakorlat tébbszempontt megujitdsanak igénye a digitalis tarsadalomban...

1. EIméleti hattér: A nevelési gyakorlat tobbszempontu megujulasa

1.1. Az IKT és a Web 2.0: kihivasok és megoldasok az oktatasi
rendszerben

Az évszazadok soran kialakult, hagyomanyos nevelési gyakorlat annak az
elvnek az alapjan fogalmazta meg a nevelés céljait, hogy a jelenben atadott
tudas hatarozza meg a jovét (Pukanszky—Németh, 1994). A mai, informacios
technoldgiak hasznalatan alapuld, globalizal6do vilagban azonban ez a nézet
mar nem érvényes. A gyerekeket a majdani j6v6 elbrelatdsaval a jelenben
kell felkésziteni az informacios tarsadalomba t6rténd beilleszkedésre.

Az informacids tarsadalom az emberi egyittélés Uj mddja. Az informacié
halozatba szervezett eléallitasanak, tarolasanak, tovabbitasanak atalakulasa
kovetkeztében fellépd radikalis mennyiségi valtozasok mindségileg is
megvaltoztatjak az emberek kozotti tarsadalmi viszonyt (Infonia, online).
Az informacié és az azzal kapcsolatos jelenségek — tudas, kommunikacio,
adatok, informalas, gondolkodas, adatfeldolgozas — a korabbinal fontosabb,
kézponti szerepbe kerllnek, meghatarozzak az emberi kapcsolatokat, a
tarsadalmi atorokitést, az oktatast, a kulturat (Pintér, 2007). Az informacios
tarsadalom hatassal van a tanulas didaktikajara, a tanulasszervezésre, a
tanar- és diakszerepekre és az intézményi formakra is (Infonia, online).

Az informacids tarsadalomban felndvekvé Uj nemzedék szamara alapvetd
koévetelmény egy folyamatosan megujuld, a legujabb technikai vivmanyokat
és alkalmazasokat felhasznald, innovacioval fémjelzett oktatasi kérnyezet
(Namesztovszki, 2013b). ANAT kimondja, hogy a digitalis kompetencia az IKT
természetének, szerepének és lehetéségeinek megértését, alapos ismeretét,
illetve ennek a személyes és tarsadalmi életben, a tanulasban és a munkaban
val6é alkalmazasat jelenti. Ez a kdvetkez6 készségeken, tevékenységeken
alapul: az informacio felismerése (azonositasa), visszakeresése, értékelése,
tarolasa, eldallitdsa, bemutatasa és cseréje; digitélis tartalomalkotas és
-megosztas, tovabba kommunikaciés egyuttmikddés az interneten keresztill
(NAT, 2012). Szamos olyan kihivas var a jové nemzedékeire — példaul a
globalis kdrnyezeti problémak, vagy az informaciohoz mint tékéhez valod
hozzaférés —, melyek elengedhetetlenné teszik ezen kompetenciak meglétét.

Mindezen, a 21. szazadban kulcsfontossagunak szamité készségeket
és képességeket azonban ritkan tanitjak a ma iskolajaban. Pedig a jové
tanulasi kornyezetét nem lehet elképzelni IKT-eszkdzok és az informacios
és kommunikaciés technolégia hasznalatat lehetévé tévlé készségek,
képességek és kompetenciak hatékony hasznalata nélkul (Molnar, 2011).
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Sajnos egyre novekvé szakadék van az iskolak tobbségének IKT
felszereltsége és a net-generacioé tagjai altal hasznalt technoldgiak kozott. A
tanuldk modernebb és fejlettebb technoldgiakkal talalkoznak hétkéznapjaik
soran, mint amit a legtdbb iskolaban elérhetnek (Molnar, 2011). A nevel6k
szamara ma mar nem lehet6ség, hanem szlkségszerliség lenne ezen
eszkdzOk hasznalata, az Uj kdzeg, Uj nyelvezet készségszintl elsajatitasa
(Czippan—Kelen, 2010).

Ebben a vilagban az eligazodas, a helyes 6sszefliggések megkeresése,
az ismeretek ellen6rzése valik uralkodd feladatta. Emiatt a tanarnak Uj
szerepet — a facilitator, moderator szerepét — kell vallalnia, nem léphet fel
tébbé ugy, mint az informacidk, a tudas egyediili forrasa (/nfonia, online).
Ezen kdvetelmények biztositasara szolgalhatnak a jovében a Web 2.0-as
oktatasi kornyezetek (Namesztovszki, 2013b).

AWeb 2.0 gy(ijtéfogalom, amely magaba foglalja a technikai Ujitasok mellett
az internet alapu szolgaltatasok Ujszer( alkalmazasait, melyek lehetévé
teszik, hogy hétkdznapi emberek hozzak létre és tegyék k6zzé az internetes
tartalmat az online kd6z6sség szamara (Toszegi, 2013). A legismertebb Web
2.0-as alkalmazasok kozé tartoznak tobbek kozott a kdzdsségi oldalak, a
vided- és képmegosztd portalok, szabadon szerkeszthetd ismerettarak,
vagy az online dokumentumszerkesztést és tarolast elésegitd alkalmazasok
(Nédmesztovszki, 2013a). A Web 2.0-ra ugy tekinthetlink, mint kilénb6z8
eszkdzOk gazdag tarara, amely lehetévé teszi az informacios miveltség
jobb oktatasat, a felhasznalok jobb bevonasat, valamint aktiv modszerek
alkalmazasat (Spiranec, 2013).

1.2. Okolégiai labnyomok a digitalis térben

Az informacios és kommunikacios technolégiak robbanasszeri fejlédése,
a globalizacio egyre gyorsabb Gtemi kiterjedése egyltt jar a sebesség, az
informacidmennyiség, a fogyasztas ndvekedésével, melyek egyre mélyuld
globalis, Okoldgiai és tarsadalmi problémakat vetnek fel. A bioszféra
teherbiré képessége véges, nem viseli el a végtelen ndvekedést. A ndvekvd
nyersanyag-felhasznalas és hulladéktermelés természeti kérnyezetiink egyre
fokozddo igénybevételével jar (Lanyi, 2007). A jelen generaciok szamara ez
azt jelenti, hogy szlkségleteiket csak a kdrnyezet szabta korlatok szintjén
elégithetik ki. Mara azonban az emberiség mar meghaladta bolygonk
Okologiai kapacitasait, vagyis atlépte a korlatokat. Az okoldgiai labnyom
koncepcio szerint az emberiség masfél Fold 6koldgiai kapacitasat hasznalja
(Gyulai, 2013).
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folyamat, amely olyan informalt és tevékeny allampolgarokat nevel, akik
megfelel6 magatartasformakkal, szokasokkal, attitiidokkel, értékrenddel,
kompetenciakkal rendelkeznek ahhoz, hogy lehetévé tegyek a foldi 6koldgiai,
tarsadalmi rendszerek fenntarthatésagat (Havas, 2001). A fenntarthatésag
fogalmanak megértéséhez rendszergondolkodas sziikséges, ahol a vizsgalat
targya (a kdrnyezet) integralt rendszerként jelenik meg, a rendszerek kozotti
s(rd kdlcsdnhatasokat az emberek folyamatosan észlelik, értelmezik (Simon,
2009).

Ma maéar semmilyen oktatdas nem nélkllézheti a technika vivmanyait,
eszkozeit. A technika a kdrnyezeti nevelés soran nem kertl szembe a
kornyezettudatos magatartassal, hanem egyfajta kdlcsénds egyuttmikodés
jon létre a technika és a természeti kornyezet kozott (Likd, 2003).
Az informaciés és kommunikaciés technologiak oktatasba vald
integralasa hozzajarulhat a fenntarthatd fejlédés el6segitéséhez, hiszen
szolgaltatasokhoz, informacidhoz vald hozzaférést biztositanak. Masrészt
a fenntarthatésag megértése integralt rendszerszemléletet, tantargykozi és
tudomanykézi megkdzelitést igényel (Besenyei, 2013). Az integralt szemlélet
kialakuldsanak legalkalmasabb helyszine a virtudlis tér, hiszen a vilaghalé
hasznalata bevezeti a diakokat a globdlis 6sszefliggések felismerésébe és
az informacidk hasznalataba.

Az [IKT-eszkd6zOk, Web 2.0-&4s alkalmazdsok nemcsak az oktatas
folyamataban nyujtanak fontos segitséget és lehet6ségeket, hanem a
pedagdégusok kdzotti kommunikacioban, a tanarok, tudosok, szervezetek
kozotti egylttmikodésben is a kdrnyezeti nevelés terén.

A tarsadalom valtozasai, valamint a kérnyezeti nevelés sajatos igényei
magukkal hoztak a tanari szerep valtozasat is. A tanari szerepkor olyan
elemekkel gazdagodott, mint példaul a tanar és a gyerekek k6z6s munkaja, a
gyerekek altal megfogalmazott gondolatok beépitése az oktatasba, interaktiv
megoldasok alkalmazasa, az 6nallo felfedezés, élményszerzés segitése
(Schroth, 2004).

Ezek a valtozasok 6sszecsengnek az oktatas és a nevelés terén az IKT-
eszkdzok fejlédése kovetkeztében bekdvetkezett valtozasokkal.

1.3. Felkészités a digitalis allampolgarsagra: az IKT jelentésége a
tanulasban akadalyozott gyermekeknél

Az iskolai oktatasban a tanulas fogalma egészen eltér a tanulas valodi
fogalmatdl. Mesterséges modszereket helyez elétérbe, és emiatt a tanitas
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nem altalanos érvényl megoldasokat alkalmaz, hanem adott kornak
megfelel6eket, amelyeket mindig valtoztatni kellene a kor valtozasat kdvetve.
Ez azonban sajnos nagyon sok esetben nem torténik meg, vagy ha mégis,
akkor egy nagyon lassu folyamatrél beszélhetink. Az elmult években egyre
nagyobb teret hoditott a gyerekek kdrében a szamitégép-hasznalat. Ujabb
programok, egyre elérhetdbb aron kaphaté gépek és persze a korunkban
egyre erdsebben jelentkezé igény, a szamitégép magas szintli felhasznaloi
ismerete sarkallja arra az embereket, hogy otthonukban is rendelkezzenek
szamitdégéppel, internet-hozzaféréssel. Természetesen e folyamat aktiv
részesei a gyerekek is, akik szinte ezzel a technikai eszkdzzel nének
fel, szamukra nagyon gyorsan mindennapi hasznalati eszk6zzé valik a
szamitogép. Sokszor gyorsabban sajatitiak el az alapkészségeket, mint
a felnéttek, és megdobbentd gyorsasaggal ismerik ki magukat az internet
vilagaban.

Sziics (2003) szerint annak ellenére, hogy napjainkban a tanulasi
zavarok, tanulasi nehézségek témakdre nagy publicitast élvez a pedagogiai
szakirodalomban, szamos pedagdégus minden olyan Uj informacié
befogadasat haritja, amely kivul esik az altala tanult pedagdgiai tananyagon.
Vizsgalatai szerint az altalanos iskolak tdbbségében az iskolavezetés csak
a hagyomanyos oktatasi moédszerekkel kdzvetitett informacidatadast tartja
az illetékességi korébe tartozonak, az atlagtol eltéré6 gyermek felel6sségét
az iskolan kivili intézményekre, valamint a szilére igyekeznek haritani. A
szerbiai oktatas nagy részét jelenleg is jellemzé frontalis tanitasi modszeren
kivlal a tanarok jelentés hanyada sem ismeretekkel, sem eszkdzdokkel nem
rendelkezik ahhoz, hogy tegyen valamit a tanulmanyi téren lemaradok
felzarkoztatasa érdekében. Nem kell azonban ennek igy maradnia. Nagyobb
reformok nélkil, egyszerii szemléletvaltassal és a lehetéségek tudatos
alkalmazasaval a tanarok képesek lehetnek a gyermekeket képességeiknek
megfeleléen segiteni az ismeretelsajatitas folyamataban. Ha minél tébben
hasznaljak az ismerdsi kdrben az adott eszkdzt, annal jobban megéri
alkalmazni, hiszen az adaptalas elmulasztasa egyértelml hatranyokat
okozhat. Egy olyan tarsadalmi kdzegben viszont, ahol kevesen vagy senki
nem hasznalja az adott eszkdzt, az adaptalas elényei kisebbek (Csiillog,
2012). Mivel a vilagon egyre tébben hasznaljak a vilaghalot, és az oktatasi
folyamat egyre nagyobb része terel6dik at az online terekre, a kimaradok
egyre tobbet veszithetnek, egyre kevesebb lehet6ségik marad a tarsadalmi
életbe vald bekapcsolddasra, ndvekszik a digitalis szakadék (Danyi, 2003).

Franciaorszagban Rachel Cohen és kutatdcsoportja (pedagdgusok,
pszicholégusok, informatikusok) vizsgaltak a 3-8 éves koru gyerekek
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irastanulasat az IKT-eszk6zok felhasznalasaval (Mihaly, 2002). Vizsgalatuk
eredményeképpen kiemelték a szamitdgép-hasznalat hatalmas motivald
erejét, az interakciobol fakado jotékony hatast, hiszen a hibak nem negativ
élményt jelentenek, hanem lehet6séget a j6 megoldas 6nallé megkeresésére.
Ezaltal ramutattak a szamitdogéppel segitett oktatas fontos szerepére az
iskolai kudarcok ellen folytatott kiizdelemben. A mai gyerek igényeihez
kdzelebb all, mert az ismeretanyag megjelenitése latvanyos. A tanarok
munkajat is kdnnyiti, mivel egyszerre tobb dolgot lehet vele végrehajtani,
ezaltal kdnnyebb a differencialt oktatas megvalésitasa.

Az IKT-eszkdzdk a tanulasi zavarral kizd6é gyermeket segitik abban,
hogy tobb érzékszerven keresztill jusson el az informacidhoz (vizualis és
akusztikus informacio egyszerre), valamint fontos jelent6sége van a bevésés
elésegitésében. A gondolatmenet megtartasat segiti, a verbalis el6adast
illusztraciokkal egésziti ki, kdnnyebb tananyagmegértést eredményezhet.
Segiti a tanulasban akadalyozott gyermek egyszerli nyelvhasznalatat.
Koénnyen kezelhet6 eszkdzok a tanuldk szamara is, pl. izomtonus zavara,
finommotorika érintettsége esetén egyszeriibb feladatvégzést tesz lehetévé
(Gyarmathy, 2007). Ezen lehetéségek felhasznalasaval az SNI gyerekek is
aktivan részt tudnak venni az 6rai munkaban, a tanar—diak viszony atalakul: a
tanar nem mond meg mindent, hanem ravezet, ezaltal a tanulé6 nem passziv,
hanem aktiv résztvevéje a feladatmegoldasnak.

Az |IKT-eszkdzok, valamint a Web 2.0-as eszkozok alkalmazasa a
megismerési folyamatban fejleszti a tanuldk problémamegoldd készséget,
kommunikacios  készséget, szocidlis készséget, egyluttmikodést,
csoportmunkat, valamint a tartdés figyelmet és a feladattartast (Szekeres,
2013).

2. Célkitiizések, hipotézis

2.1. Avizsgalat célja

Kutatasunk célija felmérni a Szerbia terlletén, altalanos és
kozépiskolakban magyarul tanité pedagogusok digitalis eszkézhasznalatanak
koralményeit, a rendelkezésre allé eszkdzoket, a pedagogusok attitlidjét, az
infokommunikaciods eszk6zok hasznalatanak akadalyait.

Az eredmények iranyvonalat adnak majd a szerbiai magyar pedagégusok
IKT kompetencigjanak fejlesztéséhez, a tanitasi gyakorlatuk megujitasat
szolgalé pedagogus-tovabbképzések tervezéséhez, a meglévd eszkdzok
tanulasi célu hasznositasahoz, illetve az eszkdzellatottsag bovitéséhez.
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[

2.2. Hipotézisek

A kutatasunkhoz kapcsolddé hipotézisek a kdvetkezok:

1. hipotézis: A pedagogusok otthoni IKT hozzaférése (szamitogép,
internet és egyéb eszkdzok), illetve a Web 2.0-as alkalmazasok otthoni
hasznalata befolyasolja ezen eszkdzok oktatasi célu hasznalatat.

2. hipotézis: Az oktatasi célu IKT-hasznalat tdbbek kdzott az iskoldban
elérhetd eszkdzok és szolgaltatasok fuggvénye.

3. hipotézis: Minél magasabb a pedagogusnak az IKT-hasznalattal
kapcsolatos attitiidje, illetve képzettségi szintje, annal nagyobb a
valoszinlsége annak, hogy sikeresleszaz IKT oktatasialkalmazasaban.

4. hipotézis: A legtdbb IKT-hozzaféréssel rendelkezd pedagogus az
informatika szakos tanarok kozil kerdl ki.

5. hipotézis: Az infokommunikacios eszk6zok hasznalatanak leggyakoribb
korlatai: azid6 hianya az oktatasi tartalmak kidolgozasahoz; a motivacio
hianya; a megfelel6 technikai felkészlltség és az IKT hasznalatahoz
kapcsol6do mddszertani ismeretek hianya.

6. hipotézis: A pedagdgusok a Web 2.0-as alkalmazasoknak csak sz(ik
korét veszik igénybe az oktatas soran, leggyakrabban a video- és
képmegosztd szolgaltatasokat.

3. Vizsgalati médszerek

3.1. Minta

Kutatasunk soran a szerbiai, magyar nyelven tanité altalanos és
kozépiskolai tanarokat, illetve tanitdkat kérdezzik a Web 2.0-as alkalmazasok
hasznalatarol. Szerbiaban 200 altalanos és 200 kdzépiskola mikodik, ebbdl
70 altalanos iskolaban és kozel 40 kozépiskolaban folyik magyar nyelvi
oktatas.

A Szerbia teruletén magyar nyelven tanitdé pedagogusok kdzul
felméréstinkben harom célcsoportot terveziink vizsgalni:

1. altalanos iskola als6 tagozatan oktaté tanitok;

2. altalanos iskola fels tagozatan oktaté tanarok;

3. kozépiskolaban oktatd tanarok.

3.2. Méréeszkoz
Kutatasunk soran nyilt és zart végl kérdéseket tartalmazé elektronikus
kérddivet terveziink alkalmazni. A kérd&iv els6 felében a mintara vonatkozé
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hattéradatokra kérdezink ra, a tovabbi kérdések pedig az IKT-, illetve a Web
2.0-as alkalmazasok hasznalatara vonatkoznak.

4. A kutatas megvaldsitasanak tutemterve

*  2014. marcius 30-ig: a kutatasi terv elkészitése;

* 2014. aprilis 14-ig: a kutatasi terv konferencian torténé bemutatasa;

»  2014. aprilis 30-ig: szakirodalmi tanulmany elkészitése;

+ 2014. majus 15-ig: a minta kivalasztasa, a kérddives felmérés
lebonyolitasa;

« 2014. julius 15-ig: a kapott adatok elemzése;

» 2014. augusztus 15-ig: tanulmany megirasa;

*  2014. szeptember 1-ig: a tanulmany benyujtasa publikalas céljabdl.

5. A kutatas jelentésége, tovabbi kutatasi tervek

Jelenlegi kutatasunk egy tObblépcsés felmérés els6é szakasza,
melynek soran szeretnénk feltérképezni az IKT- és Web 2.0-as eszk6zok
hasznalataval 6sszefliggé problémakat, illetve a pedagogusok igényeit a
digitalis kompetencia fejlesztése terén.

1. szakasz: A bemutatott kutatasi terv megvaldsitasa: a szerbiai
pedagdgusok digitalis eszkdzhasznalatanak feltérképezése.

2. Sszakasz: A Szerbidban végzett felméréssel péarhuzamosan
Magyarorszagon is folyik egy hasonlé célu vizsgalat. A kutatas
kovetkez6 lépése, hogy a két orszagban elvégzett felmérés soran
kapott eredményeket 6sszehasonlitsuk egymassal.

3. szakasz: A késBbbiekben mas nemzetkdzi felmérések eredményeit is
szeretnénk Gsszevetni az el6z6 két kutatas eredményével.
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NAMESZTOVSZKI Zsolt:

A web 2.0-as eszkozok alkalmazasanak lehetoségei a
szerbiai magyar kozoktatasi rendszerben!

UJVIDEKI EGYETEM MAGYAR TANNYELVU TANITOKEPZO KAR,
SZABADKA

namesztovszkizsolt@gmail.com

Osszefoglal6

A web 2.0-as eszkdzok a felndvekvd generaciok természetes online
kdzege, amelyet az azonnalisdg, a tartalmak létrehozésa és megosztasa,
az interaktivitds és az intenziv kommunikacio jellemez. Jelen kutatasban
szeretnénk megvizsgalni ezen eszkdzok alkalmazasilehetéségeit Szerbiaban,
megtalalni azokat a terlleteket, amelyeken alkalmazhatok a meglévd oktatasi
rendszerben és a tantervi megkdtések mellett. A kutatas célja, az elméleti
alapoktdl kiindulva, olyan gyakorlati é€s alkalmazhaté modell alkotasa, amely
elésegiti a web 2.0-as eszkozokkel torténd oktatas megvaldsulasat. Az
ismeretterjesztésen tul egy gyakorlatkdzpontu képzésre épll, amely soran a
dokumentumok, online prezentacio, korszer( tartalomkezel6 rendszerek,
k6zbsségi oldalak és e-learning kérnyezetek) hasznalatat és modszertani
ismeretekkel kiegészitve, alkalmassa valna ezek sikeres felhasznalasara.
Ezek az innovativ eszkdzok az oktatasi folyamat résztvevdit motivaljak, illetve
hatékonyabb tudastranszfert tesznek lehetévé, igy az oktatas minéségének
javulasat eredményezik.

Kulcsszavak: web 2.0, kdzoktatas, Szerbia

' A tanulmany a Magyar Tudomanyos Akadémia (Domus Hungarica ¢sztondij keretében) altal
tamogatott: A web 2.0-as eszkozok alkalmazasanak lehetéségei a szerbiai magyar kézoktatasi
rendszerben elnevezésii kutatdbmunka keretén belll késziilt el
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1. Bevezetd

A web 2.0-as alkalmazasok gyUjtéfogalmak, amelyek elsésorban a
szolgaltatasok Ujszerl alkalmazasaban meril ki, nem kizarélag a technikai
Ujitasokban. Ezeken a fellleteken tartalom létrehozasa és megosztasa
(share), az interaktiv és azonnali kommunikaciéo és az érdekl6dési kor
koré épuld kézosség dominal. Ezen tul a dokumentumszerkesztés és ezek
tarolasa, valamint a levelezés is atkerul az online felhébe (cloud), elésegitve
ezzel a felhasznalok mobilitasat és a dokumentumokhoz torténd konnyi
hozzéaférést. A legismertebb webkettes alkalmazasok a kbézdsségi oldalak
(Facebook), amelyek felliletén leghangsulyosabban jelennek meg a webkettes
alkalmazasok jellemzéi. A kdzdsségi oldalak mellett a vided- és képmegosztd
portalok (YouTube, Flickr, Picasa), online és szerkeszthet6 enciklopédiak
(Wikipédia), akcios oldalak (eBay), blogok és mikroblogok (Twitter) és online
dokumentumszerkesztést és tarolast elésegité alkalmazasok (Google Docs
és SkyDrive) tartoznak a web 2.0-as alkalmazasok kdzé.

Az el6z6 kutatasaink igazoltak a web 2.0-as kdrnyezetek létjogosultsagat a
fels6oktatasban. Felmérésiink soran elemeztiik a pedagogusjeldltek attitiidjeit
a web 1.0-as és a web 2.0-as eszkdzdkkel kapcsolatban. Mindkét csoport
legjellemz8bb és legismertebb alkalmazasait felhasznalva megallapithatd,
hogy a web 2.0-as eszk6zok alkalmazésa az oktatasi folyamatokban a
pedagoégusjeldltek szamara ujszerlen hat, hatékonyabban folytatodik az
el6adasok utani kommunikacio, valamint a tanul6tarsaktol torténd tanulas
és a véleményformalasban betdltott szerep is jelentésebben jelen van,
mint a web 1.0-as kornyezetben. Az informaciéaramlas hatékonysaga
és a tananyaghoz kotéd6é érdekességek is web 2.0-as kornyezetben
voltak hangsulyosabbak. Negativumként a web 2.0-as kérnyezetben
megjelend, tananyaghoz nem kapcsoldédé tartalmak és a privat szféra
megsértése emelhetd ki. A pedagogusjeldltek jelentds része a web 2.0-as
oktatasi kornyezetet valasztana az oktatasi tevékenységei tamogatasahoz
(Namesztovszki, 2013). Ezt a kutatast folytatva kezdtiunk bele a kdzoktatas
elméleti és empirikus vizsgalataba.

Tanulmanyunkban attekintjuk a szerbiai kdzoktatasi rendszert, kilonds
tekintettel a magyar nyelven folyé oktatasra. Megvizsgaljuk a web 2.0-as
eszkozok alkalmazasat az informatika tantargy keretén belll, és felvazoljuk
egy empirikus felmérés elméleti hatterét, amely segitségével feltérképezésre
kerul a kozoktatasban alkalmazott web 2.0-4s eszkdzdk gyakorisaga
az informatika tantargy oktatasat tulhaladva, ugyanis ezek az eszkdzok
hatékony eszkozei lehetnek a gyakorlé pedagégusoknak is, elésegitve az
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interaktiv kommunikaciot és a kollaboraciot. A technikai aspektuson tul ezen
eszk6zok megfelelé alkalmazasa segit a tanuldk kritikus gondolkodasanak
a kiépitésében, az informaciok gyors és hatékony keresésében, a megtalalt
informaciok értékelésében és felhasznalasaban, valamint a létrehozott
tartalmak megosztasaban (Ujrainditva a web 2.0-ra jellemz6 a gydjts
informaciot — alkoss — oszd meg korforgast).

2. A szerbiai magyar kozoktatasi rendszer attekintése

A kbzoktatasi rendszert Szerbiaban és a Vajdasagban az altalanos iskolak
és kozépiskolak alkotjak. Az altalanos iskolak 4+4 osztalybdl allnak, ebbdl
az elsé négy év osztalytanitasbdl all (alsé osztalyok), a masodik négy év
pedig tantargytanitasbal (fels6é osztalyok). Az érettségit add kdzépiskolakban
a tanulmanyok 4 évig tartanak. Emellett lIéteznek 3 éves kdzépiskolak is,
amelyek altalaban szakiranyu képzést nyujtanak. A Szerb Koztarsasag
terlletén mikodd kodzoktatasi intézmények az Oktatasi, Tudomanyos és
Technoldgiai Fejlesztési Minisztérium fennhatdsaga ala tartoznak.

A vajdasagi magyar kdzdsség (és iskoldi) szamara meghatarozd a
Magyar Nemzeti Tanacs (MNT) Oktatasfejlesztési stratégiaja, amely a 2010-
tél 2016-ig terjed® id6szakra vazol fel terveket és elképzeléseket, probalja
meg tartalommal feltdlteni, ami a politika, a civil szféra és az oktatasban
tevékenykedbk osszehangolt dokumentumaként kerult be a koztudatba.
A dokumentum egyik kiemelkedd céljaként emliti a digitaliskompetencia-
fejlesztést és az online oktatasi tartalmak fejlesztését:

A magyar nyelvl oktatas teriiletén a digitalis kompetenciak hangsulyos
fejlesztése, és a digitalisan hozzaférhetd oktatasi anyagok széles kor(
alkalmazasa, beleértve a tankonyvek digitalis on-line hozzaférhetéségét is
(Magyar Nemzeti Tanacs, 2010).

2.1. Informatikai tartalmak az altalanos iskolak alsé osztalyaiban
Szerbian az informatikai tartalmak oktatdasa mar az alsé osztalyban
jelentkezik, a Jatéktol a szamitdgépig tantargy keretein belll. A tantargy
valaszthaté az els6tél a negyedik osztalyig, és heti 1 éraval oktatott. A tanterv
2008-ban irédott. A tantargy keretein belll a tanuldk talalkoznak a jaték és az
anyag fogalmaval, majd az informatika alapvet6 fogalmaival, biztonsagi és
viselkedési szabalyaival ismerkednek meg. A tantargy egységei koncentrikus
korok formajaban ismétlédnek és bdévilnek. A tantargyat altaldban egy
tanitd oktatja. A tantargy az els6 osztélyban a motorikus képességek, a
logikai gondolkodas és a kreativitas fejlesztése mellett magaba foglalja a
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szamitdgéppel és az alkotéelemeivel torténd megismerkedést is. Ebben
az osztalyban a tanuldok megismerkednek a szamitdégép hasznalatanak
biztonsagi el6irasaival, az alapvetd szévegbevitellel és a rajzolassal, valamint
ezek kinyomtatasaval.

A koncentrikus korok elve alapjan a masodik évben kibdvitésre kertinek
az elsd osztalyban atvett tartalmak (a megismert szoftverben — Paint —
tovabbi eszkbdzoket és lehet6ségeket mutat be a tankdnyv), valamint a
szbveg- és a képfeldolgozas kib&vil a szkenner és a digitalis fényképez6gép
hasznalataval.

Aharmadik évben Gjra kibévilnek az oktatott tartalmak, képek készitésére
és szdveg megjelenitésére tovabbra is a Paint alkalmazas jelenik meg. A
tananyagban feldolgozasra keril a kalkulator és az elméleti ismeretek
keretein belll a hardver és a szoftver példakon keresztil torténé bemutatasa.
A tanév végén megjelenik az e-mail kiildése és fogadasa.

A negyedik osztalyban az Ujabb szoftverekkel bévilnek a képfeldolgozas,
a szoOvegszerkesztés (Microsoft Word, Microsoft Publisher) és a
prezentaciokészités (Microsoft PowerPoint). Megjelenik a webkamera és
multimédias Uzenet.

Mindezt alahuzva elmondhaté, hogy az internet és az ehhez
hozzarendelhetd tevékenységek alulreprezentéltak az emlitett tantervben és
az erre épulé tankdnyvekben. Az internet szolgaltatasai csak az Elektronikus
posta fejezetben jelenik meg. Web 2.0-as eszkdzok még emlités szintjén sem
jelentkeznek az altalanos iskolak alsé osztalyaiban a Jatéktdl a szamitdgépig
tantargy keretein beldl.

2.2. Informatikai tartalmak az altalanos iskolak fels6 osztalyaiban

A felsd osztélyokban a 7. és a 8. osztalyban az informatika oktatédsa az
Informatika és szamitastechnika tantargy (valaszthaté targy — heti 1 6ra) és
a Mlszaki és informatikai oktatas kotelezd tantargy keretein belll térténik
(heti 2 6ra). A tantargy programjaban a 72 6rabél 14 é6ra tartalma informatikai
jellegli a 7. osztalyban, és 18 6ra a 8. osztalyban. Az aktualis tantervek 2010-
ben irédtak.

A hetedik osztalyban a f6 célok kozott megjelenik az IKT-eszkd6zok
alkalmazasanak az elsajatitasa. A programozas, hang- és videdszerkesztés
mellett megjelenik az internet mint kilénallé tananyagrész (6 éraval). Ebben
a részben feldolgozasra kerlilnek olyan témakérok, mint az interneten és a
mobileszkozokkel torténé kommunikacio és ennek szabalyai, habar a program
az e-mail kildésére és fogadasara helyezi a hangsulyt; a tankdnyvekben
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pedig a betarcsazos internet és az Outlook Express dominal, a program
el6latja ingyenes e-mail cimek megnyitasat, ahol beépitésre kerilhetnek a
Google Drive és az ehhez tartozé web 2.0-as eszk6zok. Emellett a blogok, a
hozzaszolasok és a forumok is emlitésre kerlinek, amely szintén lehetéség
a web 2.0-as eszkdzOk hatékony alkalmazasara.

A nyolcadik osztalyban is a f6 célok kdzott jelenik meg az informatikai
irastudas fejlesztése, valamint az IKT-eszkdzd6k alkalmazasanak elsajatitasa.
A tablazatkezelés és a programozas mellett megjelenik a honlapok
kidolgozasa, amely alkalmas lehet egyes web 2.0-as eszkdzok beépitésére.
Habar a tankényvek HTML alapu, FrontPage-ben elkészitett honlapokat Iatnak
el6, a tantervben alternativaként szerepel a JOOMLA vagy a Dreamweaver.
Emellett kedvezd lehet az a tény is, hogy 14 6ra (az éves 34 6raszambdl)
szabadon valasztott projektmunka elkészitésére elbrelatott. Itt szintén
megjelenhetnek a web 2.0-as eszkdzok a tanuldk kozoétti kommunikacioban
és a projektek elkészitésének folyamataban vagy akar prezentalasaban is.

Az IKT tartalmak oktatasanak legnagyobb hianyossaga az, hogy
valaszthaté tantargyként jelenik meg, ezért az egymasra épuld tartalmak
sem valdsulhatnak meg maradéktalanul. A Miszaki és informatikai oktatas
tanarainak pedig legtdbbszér nem informatikai jellegl végzettségik
van, annak ellenére, hogy a miszaki oktatds és az informatika szakok
parositasa egyre népszeriibb a szerbiai egyetemeken. Az altalanos iskolak
egyes targyaira a programok hianyosak, nem elérhet6ek, nem korrelalnak
eléggé a tobbi tantarggyal, és nincs atfedés a kilonb6z6 tantargyak kozott,
a tankonyveknek nincs CD mellékletik, és csak nagyon kis mértékben
tdmaszkodik online tartalmakra.

2.3. Informatikai tartalmak a kozépiskolakban

A kozépiskolakban az informatika oktatasa, 6raszama és az oktatott
tartalmak nagyban fuggnek a kdzépiskola szakiranyatdl. A mivészetekkel
foglalkozé kdzépiskolakban példaul csak elsé évben van informatika heti
2 o6raval, az altalanos gimnaziumban heti 2 éraval tanitjak az informatikat
négy éven keresztll, valamint az egyes természettudomanyi-informatikai
kozépiskolakban akar 12 ¢6ra is lehet hetenként a kilénb6zé informatikai
tantargyakbdl. A kdzépiskolai informatika oktatas legnagyobb hianyossaga
az, hogy a tartalmak és a kovetelményrendszer nem egységes, és nem
kompatibilis az ECDL rendszerrel, és csak nagyon kevés kdzépiskolaban
lehetséges az ECDL vizsgazas, amely egy standardizalt kérdéssorral valds
képet adna az elsajatitott tartalmak szintjérél és minéségérdl.
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A szerteagazé kozépiskolai rendszerben az altalanos szakiranyu
gimnaziumi tantervet elemeztik, megvizsgalva a web 2.0-as alkalmazasok
lehetséges felhasznalasat, illetve az informatika tantargy keretén belli
megjelenését. A gimnaziumi tanterv 2011-ben irédott, igy a legujabbnak
szamit az elemzett tantervek kozil.

Az informatika tantargy oktatdsa heti két oraval oktatott az altaldnos
gimnaziumokban. A tanterv az elsd és a masodik osztélyokban Iat el6 web
2.0-as tartalmakat, mig 3. osztalyban programozas, a 4. osztalyban pedig
adatbazisok oktatasa torténik.

Az oktatas f6 céljai kdzott emliti, a nyelvi, matematikai, tudomanyos,
mivészi, kulturalis kompetenciak mellett a technikai és az informatikai
irastudas kialakitasat és fejlesztését. Emellett az informatikai kompetenciak
csoportjaban kiemeli az informaciés tarsadalom eszkozeinek kompetens
és kritikus hasznalatat a kilénb6z8d helyzetekben, személy és a kdzosség
érdekeit el6térbe helyezve. A célok kozott szerepel még az internet és a
helyi hal6zatok elvének a megértése és a halozati eréforrasok kihasznalasa,
az internet szolgaltatasainak és e-learning alkalmazasok alkalmazasa.
Ennél a résznél az er6forrasok megosztasa kerdl el6térbe az interaktiv
és kollaborativ kommunikacié és a tartalommegosztas helyett. Szintén
a célok kozott szerepel a holnapkészités és egyéb webes alkalmazdsok
elkészitése. Emellett k6z6sségi oldalak megfeleld hasznalatat hangsulyozza
a tanterv, kiemelve hasznos informaciok megosztasat és a segitségnyujtas
fontossagat. Habar ezek a célok nem naprakészek és nem alkalmazkodnak
a megvaltozott helyzethez, kis kreativitassal és innovacioval megvaldsulhat
a célok mentén a web 2.0-as eszk6zok hatékony implementalasa az oktatasi
folyamatba.

A kilonb6zd szoftverek feldolgozasanal (operacidés rendszerek,
szovegszerkesztés, prezentacio, képfeldolgozas) a tanterv és az erre épulé
tankdnyvek az offline alkalmazasokat mutatja be és nem nyit az online
alternativak iranyaba, illetve nem 0sztdnzi a tanuldkat és a pedagdégusokat
az elkészilt tartalmak megosztasara. Masrészrdl az alkalmazasok nincsenek
megnevezve, igy nincs kizérva az online alternativak alkalmazasa sem.

A gimnazium els§ osztalydban a web 2.0-4s eszkdzdk az Internet
témakordknél alkalmazhatdk a leghatékonyabban. Itt megjelennek olyan
témakorok, mint az internetes keresés és a fellelt informaciok felhasznalasa,
internetes térképek, kozossége oldalak és felhasznalasuk, elektronikus
kereskedelem és Ugyintézés, e-learning és internetes jog és etika.
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A masodik osztalypan a web 2.0-as eszkdzok megjelenhetnek a
Multimédia témakornél, amelyben program el6latia az elkészitett vided
anyagok megosztasat az interneten. Emellett az Internet haladé felhasznalasa
témakornél jelentkeznek egyértelmiien web 2.0-as tartalmak, mint amilyenek
a Online dokumentumszerkesztés (miveletek a ,felhdben”) - dokumentumok
megosztasa az interneten, Blog, Wiki eszkdzok és Digitalis portfolio.

A felsorolt célok mentén, hatékonyan alkalmazhatdk a web 2.0 eszk6zok
az informatika oktatdsaban a gimnaziumokban.

3. Empirikus kutatas web 2.0-as eszk6zok alkalmazasarol

Célunk, az elméleti alapoktol kiindulva, olyan gyakorlati és alkalmazhato
modellt alkotni, amely el8segiti a web 2.0-as eszkdzokkel torténd oktatas
megvaldsulasat. A modellalkotas kulcsfontossagu lépése egy nagymintas
empirikus felmérés elvégzése, amely felméri a Szerbidban magyar nyelven
oktaté pedagogusok attitlidjeit a web 2.0-as eszkdzdk kapcsan, az IKT
eszkodzok alkalmazasat és a folyamatokban jelentkezé korlatokat.

A kutatas ttemterve:

1. fazis: Szakirodalmi hattér tanulmanyozasa

2. fazis: Kutatoi csapatok kiépitése

3. fazis: Online kérdGivek elkészitése

4. fazis: KérdGivek kitoltése

5. fazis: Eredmények feldolgozasa és elemzése

6. fazis: Az eredmények 0sszehasonlitasa (Magyarorszag-Szerbia)

7.fazis: Eredmények 6sszehasonlitasa nemzetkdzifelmérések eredményeivel
8. fazis: Kdvetkeztetések és ajanlasok megfogalmazasa

A valbs helyzet felmérésének céljabdl kialakitott kutatdcsoport (Dr. Buda
Andras, Fehér Péter PhD, Dr. Namesztovszki Zsolt, Bagany Agnes, Major
Lenke, Szalas Timea, Vinko Attila) empirikus vizsgalatba kezdett, amely
célia Magyarorszagon és Szerbiaban felmérni a web 2.0-as eszkdzok
alkalmazasat a kdzoktatasban. A kérdések négy csoportba oszthatdok 1.
Alapadatok (14 kérdés) 2. AttitGdok (12 kérdés) 3. Web 2.0-as eszkdzok
alkalmazasanak felmérése az oktatasban és a szabadidében (5 kérdés) 4.
Korlatok és lehetséges motivalé tényezé feltérképezése (7 kérdés) 5. Egyéb
észrevétel és tapasztalat. Az online kérdgiv elérheté a kovetkezd cimen:
http://bit.ly/IdOKBww.
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A kutatasunkban fontosnak tartottuk a feltérképezni az oktatasi
intézményekben talalhatd, web 2.0-hoz szlikséges, hardvert (els6sorban a
megfelel6 internetkapcsolatot). Az altalanos adatokban szerepel az oktatott
tantargyak, igy els¢ |épésben érdekes Osszehasonlitas alakulhat ki az
informatikatanarok és a tébbi pedagoégus web 2.0-as eszkdzhasznalatarol.

Az attitidok kérdéscsoport kérdéseinek egy része Dr. Buda Andras IKT
és prezentacios technoldgiara vonatkozo felmérését vette alapul (a felmérés
elérhetd a kévetkez6 cimen: http://bit.ly/1hSImHy). Az attitiddk kérdéseinek
dontd tobbségénél 4-es skalat hasznaltunk, amellyel szerettik volna a
neutralis valaszokat elkerulni.

Az utols6 (5. kérdéscsoportnal) feltérképezzik azt, hogy milyen
forrasokbol sajatitottak el a web 2.0-as eszk6zok alkalmazasat, valamint egy
nyilt kérdéssel az akadalyok és a lehetséges motivalo tényezdk részletesebb
kimutatasat szeretnénk elérni.

Az empirikus kutatasunk egyik kulcsfontossagu szegmense, amely
végigkovette a tervezés folyamatat, az 0Osszehasonlithatésag volt. Az
eredmények 6sszehasonlitasi lehetsége kiterjedtek a térben (Magyarorszag,
Szerbia, Eurdpai Unio és egyéb nemzetkdzi felmérések), valamint az idébeli
Osszehasonlithatdsagra, amely egy evaluacios folyamatba hivatott elhelyezni
a jelenlegi magyarorszagi és szerbiai eredményeket.

Az 6sszehasonlitas folyamataban a kdvetkezé szakirodalmat hasznaltuk:
Web 2.0-as eszkd0zOk alkalmazasa az oktatasi folyamatban és a
szabadidében
Eurépai Unio:
European Resource Centre for Web 2.0 Education (2011): Analysis of Training
Courses (Deliverable 23)
Akadalyok feltérképezésénél és dsszehasonlitasanal:

Magyarorszag:

Fehér P. (2008): Internet és szamitogéppel segitett tanulas a kistelepiilések
iskolaiban (A pedagdgusok modszertani kultdraja fejlesztésének
és megujitasanak lehedségei IKT-eszko6zok alkalmazasaval) (PhD
értekezés), Neveléstudomanyi doktori program, Szeged.

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica

-282 -


http://bit.ly/1hSImHy

NAMESZTOVSZKI Zsolt |
A web 2.0-as eszkdzok alkalmazasanak lehetéségei a szerbiai...

Szerbia:

Namestovski, Z. (2013): Analiza efekata primene obrazovnih softvera
na motivisanost nastavnika i u€enika u nizim razredima osnovne
Skole (doktorska disertacija), Univerzitet u Novom Sadu Tehnicki fakultet
“Mihajlo Pupin®, Zrenjanin. (Az oktatdszoftverek alkalmazéséanak
hatasa a pedagogusok és a tanuldl motivaciojara az altalanos iskolak
also osztalyaiban — doktori értekezés)

Nemzetkozi:

ITL Research (2011): Innovative Teaching and Learning Research, 2011
Findings and Implications, SRI International, Microsoft Partner in
Learning.

Egyéb a kutatast meghatarozé szakirodalom:

HunyaM. (2013): Jelentés a2011 8szén végzett eurdpai kutatas eredményeird|

Molnar Gy. - Karpati A. (2012): Informatikai miveltség. In: Csapd Bend
(szerk.): Mérlegen a magyar iskola. Nemzeti Tankdnyvkiadd, Budapest.
441-476.

Az empirikus kutatas, valamint az 6sszehasonlitdsok eredményeit hazai
és nemzetkdzi konferenciakon és referalt folyoiratokban publikaljuk. Emellett
elérhetbvé tesszik online formaban is.

4. Lehetséges megoldasok a web 2.0-as eszk6zok alkalmazasara

A lehetséges megoldasok a web 2.0-as eszkdzok alkalmazasanak a
serkentésében az empirikus kutatds befejezésével és az eredmények
kiértékelésével valik nyilvanvalova a teljes mértékben.

Mint ahogy az az elméleti felvezetésbdl kidertilt, a web 2.0-as eszkdzok
megjelenhetnek az oktatasifolyamatban az informatika tantargy keretein belil,
illetve integraltan, a tobbi tantargy oktatasat, résztvevék kommunikaciéjat és
aktivitasat segitve.

Aweb 2.0-es eszkdzOk helyet kell, hogy kapjanak a pedagogusképzésben,
alternativaként, természetes folyatasaként és megosztasi térként kell,
hogy szolgaljanak az offline szoftvereknek és a kulonbdzd létrehozott
tartalmaknak. Emellett az online és a virtualis tér oktatasban torténd
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alkalmazasanak médszertani sajatossagaval is meg kell, hogy ismerkedjenek
a pedagogusieldltek, kihangsulyozva a lehetséges elényoket, veszélyesek
és a digitalis labnyom jelentéségét. Az elemzett oktatasi szintek kozil a
szerbiai felsoktatasi rendszere a legrugalmasabb, ezzel egyltt az Ujonnan
megjelend alkalmazéasok és fellletek ismertetése is itt jelenhet meg a
leggyorsabban. A szerbiai fels6oktatasi toérvény értelmében a négyévente
akkreditalt kurzusleirasok 15 szazaléka modosithatdé kdzponti jovahagyas
nélkdl is. Emellett az egyes karok oktatasi tervének a kidolgozasa jelentés
része szintén az egyetemeken torténik, igy kdnnyebben megjelenhetnek a
helyi igényeknek és feltételeknek megfeleld oktatasi tartalmak. A jelentésebb
innovaciokhoz, mint példaul véalaszthaté kurzusok kidolgozasa, amelyek
tartalmanak teljességében a web 2.0-as eszkdzok jelennek meg, a
négyévenkénti akkreditacids folyamatban van lehetéség.

A pedagogusképzésben alkalmazott korszerli  eszkdézOk  és
alkalmazasok két részrél is fontos a leendd pedagogusok szamara.
Els6sorban megismerkednek ezekkel az alkalmazasokkal, megtanuljak az
alkalmazasukat, amelyek tanéra mellett a felkésziilési szakaszban is nagy
segitséget nyujthatnak. Emellett a tanar példat mutat az egyes eszkdzdok
modszertani felhasznalasarél, amely legaldbb annyira fontos, mint az
eszkdzok technikai alkalmazasa. Fontos, hogy a hallgaték az el6adasaik
soran alkalmazzak ezeket az eszkdzdket (mikrotanitasok) és hogy a
helyes mddszertani elvekkel hatékonyabb ératartast érjenek el, motivaltabb
résztvevikkel.

A kozoktatasban oktaté pedagdégusok esetében a web 2.0-4s eszkdzdok
megismeréseben és az oktatasban t6rténd hatékony alkalmazasaban az
akkreditalt pedagégus tovabbképzések segithetnek a leghatékonyabban.
Emellett a nem formalis tanulasi koérnyezetek, ahol a szakmai jellegi
kommunikacio mellett [étrejohet a tapasztalatcsere is. A nem formalis oktatasi
kornyezetre a web 2.0-as eszkdzOk esetében egyik legjobb példa a Virtualis
Egyetem (http:/www.virtualis-egyetem.hu) keretein belll 1étrejott Web 2.0 és
IKT eszkdzbk modszertana kurzus, ahol a kommunikacié legjelentésebb része
egy Facebook csoporton belll (http:/on.tb.me/leek86r) térténik. A felsorolt
eszkdzok mellett a céliranyos MOOC kurzusok és a kollégak szakértelme is
elémozdithatja ezen eszkdzok alkalmazasat.

Emellett fontos hangsulyozni a konferenciak fontossagat a web 2.0-
as eszkOzok témakorében, amely elsddlegesen informaldé szereppel bir,
de a jo gyakorlatokat bemutaté szekciokban szintén létrejohet a szakmai
kommunikacio és a tapasztalatcsere.
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SZALAS Timea:

A web 2.0-as eszkozok alkalmazasanak lehetoségei a
szerbiai magyar kozoktatasi

KOSZTOLANYI DEZSO TEHETSEGGONDOZO GIMNAZIUM, SZABADKA
tszalas@yahoo.com

Osszefoglalé

A kozOsségi alkalmazasok, mint pl. a blogok, a kdzdsségi oldalak, a
médiamegosztd honlapok, a wikik stb. térhdditédsa felveti a kérdést: vajon
lehetne-e oktatasi célra is hasznalni ezeket az oldalakat, amelyeken tanuldink
tébbsége naponta orakat tolt el. A nemzetkdzi szakirodalom széleskdriien
foglalkozik a témaval, de a magyarorszagi és a szerbiai pedagdgiai kdztudatba
is egyre inkabb bekerllnek az emlitett web 2.0-as eszkozok.

Az idegennyelv-tanuldas és -tanitas terén szamos vizsgalat soran
alkalmaztak sikerrel a kdzosségi oldalakat és a blogokat. A kutatasok sok
esetben a tanuldi és tanari visszajelzések alapjan értékelik az emlitett
eszkozok tanulasi célu alkalmazasat, és a visszajelzések tulnyomo tébbsége
pozitiv (Du és Wagner, 2005; Halic, Lee, Paulus és Spence, 2010; Kovacs,
2011; Mazman és Usluel, 2010; Selwyn, 2007; Wei, 2010). Kevesebb kutatas
foglalkozik a tudas bdvitésének és a képességek fejlddésének mérésével,
viszont ezek is legtébb esetben pozitiv fejleszté hatasrol szamolnak be
(Fageeh, 2011; Miyazoe és Anderson, 2010; Noytim, 2010).

Az el6adas két pilotkisérlet eredményeit 6sszegzi, amelyekben blogot és
kb6zbsségi oldalt alkalmaztunk egy gimnaziumi osztaly angol nyelvoktatasa
soran. A kisérletek célja a tanulék nyelvi képességeinek fejlesztése volt,
kuldonos tekintettel a szOvegalkotasra. Vizsgaltuk a tanuldk aktivitdsat a
k6zOsségi oldalon létesitett csoportban és a blogon, a szdvegalkotasi
képesség fejl6dését el6- és utoteszttel, a tanulasi motivacidé valtozasat
kérddivvel mértik, ill. a tanuldk gondolatait és véleményét az alkalmazott
eszkozokrodl kérddiv és fokuszcsoportos interju segitségével ismertiik meg.
Az eredmények alapjan a vizsgalt tanul6csoport tdbbsége aktivan részt vett
a tanulasban, és pozitivan viszonyult az iskolai blogolashoz, ill. a kézésségi
oldalon csoportban végzett munkahoz, a szovegalkotasi képességuk fejl6dott,
a tanulasi motivaciojukat viszont nem befolyasoltak az eszkdzok.
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A kisérletek eredményei segitik a kdzdsségi oldalak és a blogok oktatasi
lehet6ségeinek alaposabb megismerését, iranyokat adnak a vizsgalt
eszk6zOk tanulasi célu alkalmazasahoz, hozzajarulnak a nyelvtanitas
modszertani eszkdztaranak bévitéséhez.

Kulcsszavak: web 2.0, kdzdsségi oldal, blog, idegennyelv-tanitas,
idegennyelv-tanulas

1. Bevezetés

A kozosségi alkalmazasok kétségkivil figyelemre méltd szerepet
téltenek be a mai fiatalok életében. ,Facebookozni kell, kilénben olyan,
mintha nem léteznél” — mondja az egyik vizsgalati alany Davies (2012,
24. o.) kutatasaban. A kozdsségi haldézatok folyamatosan rendelkezésre
allé (always-on) kommunikaciés csatornat jelentenek, ujfajta szocialis
kényszert, mivel a kortarsak tulnyomd tdbbsége fenn van a kdzdsségi
oldalakon. Kézenfekvd lenne azt gondolni, hogy olyan targyak oktatasaban,
amelyekben a kommunikacié nem csak mint munkamaédszer, hanem tantervi
cél is megjelenik, a kdz6sségi alkalmazasok egy olyan kdzeget jelenthetnek,
amelyben a mindennapi életben megvalésuld, természetes kommunikacio
alakulhat ki, amely altal a tanuldok sajat érdekl6désuk alapjan és egyéni
képességeikhez mérten tanulhatnak (Szalas, 2012). E mellett szolnak azok
a szocialkonstruktivista tanulaselméletek is, amelyek szerint a tudas és a
tudasszerzés nem egyéni, maganyos folyamat (Szalas, 2013). A tanulas
soran az egyéni készségeket, képességeket a kdzdsségben valod részvétel,
a halézatokban végzett tevékenységek formaljak. A tanulas ezen formajanak
iskolai megszervezését az informaciéos és kommunikaciés technolégiak,
tobbek kdzott a kozdsségi alkalmazasokkal végzett tevékenység is nagyban
el6segithetik (Karpati, Szalas és Kuttner, 2012).

Az idegen nyelvek tanulasanak egyik legalapvetébb célja a célnyelven
torténd hatékony kommunikacio, a kommunikativ képességek fejlesztése.
A nyelvet akkor ismerjuk jol, ha a kaldonbdz6 kommunikaciés helyzetekben
helyt tudunk allni, azaz megértjik a kommunikalé fél mondanivaldjat és
megfelel6 pontossaggal, a helyzetnek, a kulturalis normaknak megfeleléen
tudjuk kifejezni mondanivalénkat. Nem csoda, hogy a nyelvtanuldk és a
nyelvhasznaldk nyelvismeretiket az alapjan itélik meg, hogy mennyire
képesek hatékonyan kommunikalni az adott nyelven. Valészinlsithetd, hogy
a mai nyelvtanarok tobbsége oktatasi modszerét a kommunikativ jelzével
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illetné. A nyelvtanarokat viszont nem csak a nyelvtanulok igényei, hanem
az iskolai tantervek, a nyelvvizsga-rendszerek is kotelezik a kommunikativ
kompetencia fejlesztésére.

2. Kommunikativ nyelvtanitas

Az idegennyelv-oktatast az 1970-es évektél napjainkig féként a
kommunikativ elvi médszertan jellemzi (Bardos, 1997). A kommunikativ
modszertan nem egy egységes fogalom, fejlédése fazisokra bonthatd
(klasszikus [1970-1990-es évek] és modern [az 1990-es évektdl maig]
kommunikativ nyelvtanitas), képvisel6i pedig kilonb6zd tényezékre (folyamat
vagy kimenet alapu megkozelités, tartalom- vagy feladatkdzpontu, széveg-
vagy kompetenciaalapu oktatas) helyezikahangsulyt(Richards,2006). Legyen
sz6 barmelyik megkdzelitésrdl, a kommunikativ mddszertan lényegesen
killdnbozik a hagyomanyos nyelvoktaté modszertanoktdl a tanulasi feladatok,
a munkaszervezés, a tanari és tanuloi szerepek, az értékelés szempontjabdl.
Mig a hagyomanyos nyelvoktatasban a hangsuly a nyelvtani ismeretek és a
szokincs bévitésén, nyelvtani szerkezetek, parbeszédek begyakorlasan, a
hibak kizarasan volt, addig a kommunikativ elv(i nyelvtanitads és -tanulas a
tanulok kézotti szabad és természetes interakciot, a paros és csoportmunkat,
szerepjatékot, projektmunkat részesiti elényben, a hibakat pedig annak jelédl
tartja, hogy a tanulo probalkozik megfogalmazni a mondanivaléjat, és ez altal
fejlédik a kommunikativ kompetenciaja.

A nyelvtanitas kommunikativ megkozelitését Jacobs és Farrel (2003)
paradigmavaltasnak tekinti, és nyolc markans valtozastjeldl meg anyelvtanitas
tekintetében. E szempontokat igyekeztiink érvényesiteni a tanulmanyban
bemutatott blogot és kdzdsségi oldalt alkalmazé kisérletekben.

1. A tanulék autonémiaja: a tanulok nagyobb foku 6nallésagot kapnak,
nem csak a tanulas tartalmat, hanem mdédszereit is tekintve.

2. A tanulas tarsas természete: a tanulas nem egyéni, maganjellegi
feladat, hanem koézosségben torténd interakciok soran valdsul meg.

3. Tantervi integracio: a nyelvtanitas természetszerlien ad lehetéséget
olyan tartalmakkal valo foglalkozasra, amelyek mas tantargyakban is
megjelennek, hasznosithatok.

4. Ertelmes tanulas, a jelentés fontossaga: a tanulas akkor lesz
eredményes, ha annak tartalma jelentéssel bir a tanulé szamara.

5. Sokszinliség: a tanuldk egyéni kilonbségei kilonb6z8 tanulasi
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stratégiakat, tanulasi stilusokat jelentenek, amelyeket figyelembe kell
venni és hasznositani a nyelvtanitas soran.

6. Gondolkodasi képességek: a nyelv a magasabb szintli gondolkodasi
képességek, mint pl. kreativ vagy kritikus gondolkodas fejlesztésének
eszkdze. Ezek szerint a nyelvtanulas nem o©Oncélu, hanem a
gondolkodasi képességek fejlesztését és a nyelvtanulason tul mutato
helyzetekben torténd alkalmazasat szolgalja.

7. Alternativ értékelési médok: az értékelés hagyomanyos, alacsonyabb
szintli gondolkodasi képességeket szamba vevé formai (mint pl.
feleletvalasztd tesztek) helyett, az értékelés Uj moédozataira van
szlkség, mint pl. megfigyelés, interju, tanulasi naplo, portfolié.

8. A tanarok mint tanulétarsak: a tanulasi folyamatokban a tanar is
tanul, mivel a tanulas dinamikussaga, a tanulok soksziniisége folytan
folyamatosan Ujabb és Ujabb alternativakat kell alkalmaznia az

eredményes tanitas és tanulas érdekében.

A fenti szempontokat szem el6tt tartva terveztiik meg a tovabbiakban
bemutatott pilotkisérleteket. Tapasztalataink alapjan elmondhatd, hogy a
két vizsgalt eszkdz (kdzosségi oldal és blog) kdzdsségi és kommunikaciods
természetének kdszdnhetéen igen alkalmasnak bizonyult a kommunikativ
idegennyelv-tanitas szempontjainak érvényesitésében.

3. Kozosségi oldal az idegennyelv tanitasaban — a kisérlet keretei,
menete és eredményei

2012 tavaszan egy szabadkai, harmadik évfolyamos gimnaziumi
osztalyban (n=20) kisérleti jelleggel hasznaltunk Facebook-csoportot az angol
nyelv tantargy tanitasaban online és jelenléti munkaformakban. A pilotkisérlet
célja az volt, hogy az angol nyelv oktatasaban az adott t¢émakor feldolgozasa
soran megvizsgaljuk, milyen tartalmakat osztanak meg a diakok, a megosztott
tartalmakhoz mennyi és milyen hozzaszoélas érkezik, hogyan latjdk a projekt
soran megvaldésuld tevékenységeket és tanulast a tanulok (Szalas és
Karpati, 2012). A feldolgozott témak az iskola helyi tantervében megjelend
modern amerikai kultura témakdrh6z kapcsolddtak. A program oktatasi céjai
tartalomkeresés és megosztas, kollaborativ tudasépités, reflexio, az adott
téma feldolgozasa és a tanultak megvitatasa, elmélyitése volt.
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A tanar rejtett Facebook-csoportot Iétesitett a projekt cimével, amelybe
meghivta az adott osztaly tanuloit, rovid bevezetét irt a témardl, kérdéseket
vetett fel, motivalta a diakokat a tartalmak gydljtésére és kozzétételére a
Facebook-csoportban. Az els6 6ran bevezette a témat eléadas, prezentacio
formajaban. A diakok el6zetes tudasanak és tapasztalatanak megismerése
utan ismertette a Facebook-projektet, a céljait, idétartamat, menetét és
a feladatokat, kovetelményeket, megbeszéltik a projekttel kapcsolatos
kérdéseket. Ezutan 6tletborzét tartottunk a témaban, és megkezdédhetett a
forrasok keresése az interneten, amelyhez a tanar is adott kiindulépontokat.
A didkok szdvegeket, képeket, videdkat, webcimeket gylijtéttek a témaval
kapcsolatban, amelyet egy révid ajanléval/ismertetével a Facebook-csoport
falan tettek k6zzé. Az osztalytarsak hozzaszoltak a megosztott anyagokhoz,
igy a tartalmak kapcsan beszélgetések alakultak ki. Atanar adminisztratorként
viselte gondjat a csoportoldalnak és a megosztott tartalmaknak, 6szténozte
a diakok részvételét, dicsérte/lajkolta a kozzétett tartalmakat, batoritott,
segitséget, iranymutatast adott a tovabbi munkahoz. A tartalmakat nem
értékelte online, erre az iskolai 6rakon kerdlt sor.

Az iskolai érakon a tanar reagalt a megosztott tartalmakra, lehetbleg
nem itélkezett, biralt, hanem kiemelt fontos informacidkat, pétolta a hianyzé
tudaselemeket, jelezte az esetleges hibakat, félreértéseket. A diakok és a
tanar kdzosen értékelték az eddig megvaldsitott munkat, a tanar allaspontok
kialakitasara 6sztdnzott, esetleg kbzdsen kiemeltek néhanyat a legtalalébb,
legkreativabb, legtartalmasabb, legnépszerlibb, legmulatsagosabb
megosztott tartalmak kozll. A tovabbi munkahoz szakmailag elmélylltebb
kérdéseket vetett fel.

Az utols6 o6rakon az ismeretek Osszegzésére kerilt sor, a diakok
kiemelték, mit tartanak legfontosabbnak a téma kapcsan, mi a legérdekesebb,
legmeglepdbb informacio. Utolsd feladatként leirtak reflexidikat a projekttel
kapcsolatban, amelyet szintén a Facebook-csoport falan tettek kozzé.

A kisérlet értékelésében két mérdeszkodzt alkalmaztunk. Egyrészt a
csoportoldalon kdzzétett tartalmak mennyiségét és mindségét elemeztik,
masrészt egy projektértékeld kérddiv segitségével igyekeztink megismerni
a tanuldk véleményét, érzéseit és hozzaallasat a Facebook segitségével
térténd tanulashoz.

A csoportoldalon kozzétett tartalmakat, azaz a bejegyzéseket (n=126)
és az ezekre érkez6 hozzaszoélasokat (n=525) is vizsgaltuk, és a kdvetkezd
szempontok alapjan elemeztik: tartalom kapcsolédasa a tanult témahoz,
nyelvi minéség, sajat vélemény kifejezése. A hozzaszolasok értékelésében
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egy negyedik szempontot is elemeztlink, vagyis a tarsalgas jellegl tartalmak
megjelenését.

1. abra: A tanuloi bejeqgyzések eloszlasa a vizsgalt szempontok alapjan

Kapcsolédas a tanéra témajahoz Sajat velemeényt fejez ki
M nincs kapcsolat M részben kapcsolodik M nem értékelhetS M nem fejez ki
m teljesen kapcsolodik u kifejez
3%6%
’, 21%
38% .

41%
Nyelvi min&ség

M nem ertékelhetd W gyenge

m kézepes m kivalé

22%

48% ‘ 3%

27%

Az 1. sz. abra alapjan megallapithatd, hogy a bejegyzések tulnyomd
tobbsége (91%) kapcsolddott a tandra témajahoz, tehat a tanuldk valdban
tanulasi tevékenységeket végeztek a csoportoldalon, és nem magancélokra,
barati tarsalgasra hasznaltak azt. A nyelvi minéség tekintetében igyekeztek
igényesek lenni (48%). A kovetelményként megjelend sajat vélemény
tekintetében szinte aranyosan oszlik meg a bejegyzések szama a véleményt
kifejez6 és nem kifejez6 tartalmak kézott. Ez alapjan arra kdvetkeztethetunk,
hogy a sajat gondolatok idegennyelvi megfogalmazasa nehézséget okoz
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a tanuloknak, igy erre kilon figyelmet kell forditani, kdvetelményként
hangsulyosabba kell tenni, és segiteni azt a folyamatot, amelyben a sajat
vélemény kifejezése hatékonyabba valhat.

A kovetkezd abra a hozzaszoélasok eloszlasat abrazolja a fent emlitett
négy szempont szerint. Lathatd, hogy a hozzaszélasok tdbbsége (79%)
ebben az esetben is kapcsolodik a tandra témajahoz. A nyelvi mindség
esetében is igyekeztek a tanulék megfeleléen kdzdlni a mondanivaldjukat. A
sajat vélemény kifejezése szempontjabdl nem értékelheté a hozzaszélasok
27%-a, mivel ezek vagy nem szdveges, vagy nyelvhelyességre vonatkozé
megjegyzések voltak. A sajat vélemény kifejezése szempontjabdl értékelhetd
hozzaszdélasok (73%) aranyosan oszlanak meg, tehat a bejegyzésekhez
hasonléan itt is e szempont megvalodsitasanak nehézsége tlinik szembe. A
hozzaszoélasok majdnem fele (49%) tarsalgas jellegli, azaz a tanuldk reagaltak
a megosztott tartalmakra, kérdeztek, véleményt mondtak, tovabbfejtették a
mondanivalot.

2. abra: A tanuloi hozzaszélasok eloszlasa a vizsgalt szempontok alapjan

Kapcsolddas a tandra témajahoz cen er
Sajat vélemény

H nyelvhelyesség H nincs kapcsolat L, o .
B nem értékelhetd M nem fejezki I kifejez

W részben kapcsolddik W teljesen kapcesolédik

27%
22% 360 . °
38%‘ - v
21% ‘

- 37%

Nyelvi mingség Tarsalgas jellegti

Hnem értékelhet§ Mgyenge Mkozepes Mkivald  Hnem értékelhetd M nem térsalgas jellegdl i térsalgas jellegti

. 49% .
. ap
1

1%
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A projekt-értékelé kérdbiv alapjan a tanuldk tobbsége (18) orilt, hogy
k6zbsségi oldalt hasznalhat az iskolaban, hogy maga valaszthatja meg
a témat, és arrdl tanulhat, ami érdekli (13), gyarapodott a tudasa a tanult
témakorben (16), a tarsak altal megosztott tartalmakat érdekesnek és
hasznosnak talaltak (12). A tanuldk tobbsége eredményesnek latta a
k6zbsségi oldalon végzett tanulasi format a tanulasszervezésre (16), a
csoportmunkara (15), a tudasgyarapitasra (15).

A Kkozosségi oldal tanulasi célu alkalmazasat ebben a kisérletben
sikeresnek mondhatjuk mind a kézzétett tartalmak és a hozzajuk kapcsolédé
hozzaszolasok elemzése, mind a projektértékel6 kérd6iv eredményei
alapjan. Mind a bejegyzések, mind a hozzaszdlasok kapcsolodtak a tanult
témakorhdz, a tanuldk igyekeztek a helyes nyelvi megformalasra, és
képességeikhez mérten a sajat véleményulk kifejezésére. A bejegyzések
kapcsan tarsalgas alakult ki, ami el@segitette a tartalmak megvitatasat és
elmélyitését. A tanuldk szamara Ujszer( volt a tanulasi célu kozoésségi oldal
alkalmazasa, amit tobbséglk pozitivan értékelt tdébb szempontbdl is.

4. Blog az idegennyelv-oktatasban — a kisérlet keretei, menete és
eredményei

A 2012 decemberében kezd8dott és 2013 juniusaban véget ért kisérletben
egy 3. évfolyamos szabadkai, nyelvi gimnaziumi osztaly bloggal segitett
angol nyelvoktatasat vizsgaltuk azzal a céllal, hogy megfigyeljik a diakok
szbvegalkotasi képességének fejl6ddését és az idegennyelv elsajatitasi
motivaciojanak valtozasat a blogtevékenység hatasara.

A kisérletben a blogtevékenység egy, a tanar altal 1étesitett csoportos
blogon és fejenként 1-1 személyes tanuldi blogon tortént. A tanuldk feladata
az volt, hogy a tantervben feldlelt témak és feladatok kapcsan tandrai és
tanoran kivili tevékenységeket, feladatokat végezzenek el, és bejegyzéseket
irjlanak megadott és szabadon valasztott témakban és szovegmifajokban a
blogokon. Ablogtevékenységért a tanév végén osztalyzat jart. Az osztalytarsak
bejegyzéseinek olvasasat és véleményezését szorgalmaztuk, de ez nem volt
kotelezd és az osztalyzasban sem jatszott szerepet.

Aprojekt elején el6készitettik a blogtevékenységet: foglalkoztunk a blogok
mibenlétével, a blogiras céljaival, tipusaival és a bloglétesités technikai
oldalaival. A tanuldék barmely szolgéltatonal (Blogspot, Tumblr, Wordpress
stb.) létesithettek blogot, de a Blogspot bizonyult a legnépszeriibbnek
és a leghatékonyabbnak a kisérletben. Vazoltuk a kisérlet céljait (nyelvi
képességek fejlesztése) és a tanuloi feladatokat. A blog létrehozasa és a
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blogiras nem volt kdtelez6, viszont a feladatokat kotelez6 volt elvégezni, akar
papiron. December és januar folyaman 18 tanuldi blog készilt el. 1 tanuld
nem hozott [étre blogot. Késébb a 18-bdl tovabbi 2 tanuld morzsolodott le, akik
rendszertelenul vezették blogjukat, és juniusig nem teljesitettek legalabb 7
tandrai blogfeladatot. E 3 tanuld papiron sem adta be a fogalmazasfeladatokat.

Osszesen 18 tanuldi blog létesiilt, ezeken a 7 hoénap folyaman 194
blogbejegyzést irtak a tanuldk (atlagosan 12 db/f8). A vizsgalatban résztvevd
tanuldk (n=19) szamara a kisérletet megel6z6en ismeretlen volt a tanulasi
célu blogtevékenység. Decembertél juniusig 6sszesen 15 (atlagosan havi 2)
blogfeladatot kaptak a tanuldk, de szorgalmaztuk, hogy a feladatok mellett
irjanak barmirél, ami érdekli 6ket. A 15 tanulébdl ezzel a lehetéséggel hatan
éltek, és rendszeresen blogoltak kiilénb6z6é témakrol. A blogfeladatok a
tantervben is eldlatott szovegtipusokat tartalmaztak: érvel6 iras, ismeretek
Osszefoglalasa olvasott sz6veg alapjan, leiras, beszamold, személyes iras,
levél. A szdvegalkotasi képesség fejlesztését célzo iskolai érakon (havi 4 6ra,
ebbdl 2 tankdnyvhoz kapcsolodo, 2 pedig blogora) a tanuldk a szovegalkotasi
folyamat mdiveleteit gyakoroltak, azaz anyagokat gydjtottek és vitattak
meg, Otletborzét (brainstorming) tartottak, szOvegvazlatokat készitettek és
vitattak meg, véleményezték egymas munkait, mintaszévegeket elemeztek
a szovegalkotasi folyamat miveleteinek megismerése céljabdl, valamint
koézvetlen modon is tanultak a fogalmazasi folyamatokrol és miveletekrdl, a
mifaji kdvetelményekrél.

A szdvegalkotasi képesség mérése céljabol a tanuldk a kisérlet elején
és végeén is egy-egy érveld irast irtak. A fogalmazasokat a SOLO taxonomia
alapjan elemeztik (Collis és Biggs, 1982), amely a valaszadas 6t szintjét
hatarozza meg, ezekhez gondolkodasi miveleteket is rendel. Ezek alapjan
lehet megallapitani, hogy milyen minéségi a tanul6 teljesitménye, tudasa,
valamint hogy milyen miveleteket kell még gyakorolnia a kdvetkez6 szint
eléréséhez. Az el6- és utdteszt eredményeit az 1. tablazat mutatja:
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. tablazat: A SOLO taxondémia szintjei és a blogbejegyzések megoszlasa

A SOLO
taxonémia

szintjei

A szint

jellemzéi

A kategoria értékelése

Gyakorisagok

Szam-

szer(

A kategodria jellemzéi

Kisérlet
kezdetén
db
Kisérlet
végén

db

Struktura nélkuli

Nincs mivelet

A szbvegnek csak a
fogalmazoéra vonatkozdan
van relevanciaja, az
informaciéelemek
felsorolasszerliek és nem
relevansak.

Egystrukturas

Meghataroz vagy azonosit
egy dolgot

A szbéveg meghatarozza

a témat és megfogalmaz
egy-egy mellette és ellene
sz0l0 érvet egyetlen
szempont alapjan. A
szbveg tobbi részében az
informaciéelemek mar nem
relevansak, ismétléddnek
vagy ellentmondanak
egymasnak. A téma
lezarasa gyors és
leegyszerisitett.

Tobbstrukturas

Tobb dolgot,
esemeényt definial,

leir egy dolgot,
végez

jelenséget, felsorolast

A szbveg tartalmaz
egy-egy érvet és
ellenérvet legalabb

két szempont alapjan.

Az informacidelemek
relevansak, de felsorolas
jellegliek. A megjelenitett
kapcsolatok relevansak, de
szelektivek.
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A szbveg harom szempont
alapjan taglalja az érveket
és ellenérveket. Ezeket
példakkal tamasztja ala.
Atéma és az érvek,

illetve az érvek kozott
relevans kapcsolatokat
jelenit meg, amelyeket
megprébal nagyobb
egységbe beilleszteni.
Ehhez kiilonboz6
miveleteken keresztll

jut el (6sszehasonlitast/
kilénbséget tesz,
csoportosit, analizal,
kérdéseket tesz fel).

Relacios
Osszehasonlitast tesz, vagy
megkulonbdztetést végez, csoportosit
tébb dolgot, analizal egy jelenséget,
kérdéseket tesz fel
N

A szbveg négy vagy tébb

= O
"g ,’;‘, % ‘q;;, szempont alapjan taglalja
E SL% o az érveket és ellenérveket.
s =8 -5 Ezeket példakkal tamasztja
8 TP L 3 ala. Atéma és az érvek,
= =< g |5 ill. az érvek kozott 1 3
[0) RN = .
N TEBY relevgns kapcsolatokalt’
o oS8 jelenit meg, ezek alapjan
I3 0 3 % altalanositasokat végez,
< ‘g %L% = reflektal egy jelenségre,
o E %’ o esemeényre.
Osszesen 16 16

A kisérlet kezdetén az elemzett fogalmazasok majdnem fele (7) struktura
nélkili vagy egystrukturas, mig a kisérlet utan a fogalmazasok fele (8) a
relacios és kiterjesztett szinteknek felelnek meg. A kisérlet kezdetén megirt
fogalmazasok atlag pontszama 2,7, amig a kisérlet végén irt szévegek atlaga
3,4 lett. Az el6- és utdteszt atlagainak dsszehasonlitasabdl kidertlt, hogy a
két atlag kdzott szignifikans kiilénbség van, tehat a blogtevékenység hatasara
javult a vizsgalt tanuldk szovegalkotasi képessége (2. tablazat).

IKT az oktatdsban ¢ IKT u obrazovanju
Szabadka 2014 Subotica

-297 -



| SZALAS Timea

Blogok és kdzdsségi oldalak az idegennyelv-oktatasban

2. tablazat: A szbvegalkotasi képesséq vizsgalata paros t-probaval

K4 K4
> >
0 \ \
2| w b > ? 3 %
Z| Q £ | 9| *© ®
< & S® | SN
He} =}
X X
El6teszt 2.7 |11.2
- -75 44 -6.70 .000
Utoteszt 34 |16

A tanuldk elsajatitasi motivacidja valtozasanak megfigyelésére Jozsa
Krisztian (2007) kérd6ivét hasznaltuk (n=18). A kérddiv 9 szempont alapjan
értékeli a tanulok idegennyelvi elsajatitasi motivaciojat. Az atlagok alapjan
(3. tablazat) e tanuldi csoport esetében a motivumok kozul a kitlizétt célok,
a nyelvi orientaciok, az attribucios stilus és a kapcsolat az idegen nyelvvel a
leger6sebb motivumok, amelyek atlaga 4 kdzeli, vagy annal tébb. Kdézepesen
er6s az Onszabalyozd, metakognitiv stratégiak, a tanari visszacsatolas, a
nyelvi magabiztossag és Onbizalom, a tanulasi kdrnyezettel kapcsolatos
attitidok és a példaképek, fontos személyek motivuma.

3. tablazat: Az idegennyelv-elsajatitasi motivumok eréssége

Motivum Kisé_r:let Kisérlet végén
elején

[72] (2]}

g|E| 2| £

< N | < N

Onszabalyozd, metakognitiv stratégiak 3.4 .82 3.2 .85

Tanari visszacsatolas 3.1 .79 3.4 .63

KitGzott célok 4.6 37 | 44 .51

Nyelvi magabiztossag, dnbizalom 3.6 .74 | 3.8 .59

A _ "talr_1uIaS| kornyezettel kapcsolatos 35 94 37 80
attitGdok
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Nyelvi orientaciok 4.2 47 | 4.3 .55
Attribucids stilus 3.9 71 3.9 .59
Kapcsolat az idegen nyelvvel 4.5 A7 | 4.1 .72
Példaképek, fontos személyek 2.6 29 | 2.6 .34

Az elsajatitasi motivacio valtozasat a kisérlet elétti és utani eredmények
Osszehasonlitasaval vizsgaltuk (4. tablazat). Habar az el6teszt és az utoteszt
eredményei kozott tapasztalhatdé egyes motivumok némi valtozasa, az
atlagok kozotti kildnbségek nem szignifikansak, tehat megallapithatjuk, hogy
a blogtevékenység nem hozott szignifikans kildnbséget a tanuldk elsajatitasi
motivaciojaban.

4. tablazat: Az idegennyelvi elsajatitasi motivacio valtozasénak vizsgalata
paros t-probaval

X X

& & o

‘@ © D =

. n o n @ Q
Motivum o5 25 £ %’

0 '® 0 B -

=] =]

X X
Onszabalyozé, metakognitiv stratégiak 12 1.17 44 .667
Tanari visszacsatolas -.27 .92 -1.24 | .230
Kit(zott célok 15 44 143 | 171
Nyelvi magabiztossag, dnbizalom -.21 .96 -94 | .359
At_.angu!_aa kornyezettel kapcsolatos 13 1.19 _46 649
attitGdok
Nyelvi orientaciok -.10 .66 -.65 | .b22
Attribucids stilus .00 .80 .01 .993
Kapcsolat az idegen nyelvvel .30 71 1.79 | .092
Példaképek, fontos személyek -.08 45 -.76 456
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A projektértékel6 kérddiv eredményei alapjan a tanuldk hasznosnak
talaltak a blogolast:

* azirasképesség fejlesztésére (13)

* anyelvtudas és a nyelvi képességek fejlesztésére (12)

* aszokincs fejlesztésére (12)

* aszemelyiség és kreativitas kifejezésére (12)

* a kommunikacios képesseégek fejlesztésére (10)

* ismeretszerzésre és tudasgyarapitasra (10)

* agondolkodasi képességek fejlesztésére (9)

* anyelvtanulas motivalasara (8)

AKkisérletben részt vevd tanuldk alacsony elemszéama miatt csak 6vatosan
és csak a vizsgalati alanyokra vonatkozoan vonhatok le kdvetkeztetések az
eredmeényeketilletéen. Akisérlet eredményei alapjan azok a tanuldk blogoltak,
akiknek nem csak a kotelez6 érettségi vizsga, hanem a nyelvvizsga is
szerepel a nyelvtanulasi céljaik kdzott, és akik eleve jobb osztalyzattal zartak
az el6zd félévet. A szbvegalkotasi képességet vizsgalo elé- és utdtesztek
eredményeinek 6sszehasonlitdsa alapjan megallapithato, hogy a vizsgalt
csoport tanuléinak szévegalkotasi képessége fejl6dott a blogtevékenység
hatésara. Habar az idegennyelvi elsajatitasi motivacié elé- és utdtesztelése
soran kapott eredmények alapjan tapasztalhaté némi valtozds egyes
motivumok esetében, ezek a kildnbségek nem szignifikdnsak, tehat a
kisérlet alanyainak idegennyelvi elsajatitasi motivacidja nem valtozott a
blogtevékenység hatdsara. A tanuldk pozitivan viszonyultak a tanulasi célu
blogolashoz, és fejl6dést féként az irasképesség, a nyelvtudas és a nyelvi
képességek fejlédése, valamint a szokincs bdvitése terén tapasztaltak.
A tanuldk tobbsége fontosnak tartotta, hogy a blog lehet6séget adott az
onkifejezésre és a kreativitas kifejezésére.

5. Osszegzés

A tanulmanyban bemutatott két kisérlet alacsony elemszama miatt
nem Aaltalanosithatéak az eredmények, és azok csak a vizsgalt csoportra
vonatkoznak. A vizsgalt eszkdzok, a kdzdsségi oldal és a blog tanulasi célu
alkalmazasanak féként pozitiv fogadtatasa a tanuldk részérél 6sszhangban
van a hivatkozott szakirodalomban jelzett eredményekkel, azaz adott a
lehet6ség a kdzdsségi oldal és a blog sikeres alkalmazasara az idegennyelv-
tanulasban. A tovabbiakban a kisérlet nagyobb elemszamu elvégzését
tervezzuk, amelyben a két eszkozt egyutt alkalmazzuk a pilotkisérlet soran
kapott eredmények alapjan tervezett és médositott elrendezésben.
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Osszefoglalé

Ateljes személyiségkép (Iélek és szellemiség) épulésétlegaranyosabban a
rendezett, célirdnyos gondolat képvilaga, a gondolatot kdveté megfogalmazas
(szoban vagy irdsban) és a céliranyos cselekvésben valé megvaldsulas
jelenti. Ezt a tanulasi folyamatot hivatott segiteni a jelen szamitogépes
tanulasi folyamatot tamogaté alkalmazas. Cél az egységben torténd latas
egységesen, mindkét agyféltekével.

Kulcsszavak: egységben t6rténd latasmod, sajat gondolat hatas
rendszere, egy(éni)ségépités képi-nyelvi gyoktérképpel

Képi-, nyelvi- és személyiségépité informatikai alkalmazas

A személyiség (test—Iélek—szellemiség) egységét nyelvhasznalata tikrozi
leghitelesebben. Osszhangban vannak-e gondolatai, szavai és cselekedete?
A folyamatos tanulasi élményeinknek a kapcsolédasi alapja a képi-fogalmi-
nyelvi rendezettség. Agoston Mihaly Rendszerbomlas? cimi nyelvmiveld
flzetében a nyelv tisztasaganak fontossagarol igy szdl: ,a nyelv csak eszkbze
a gondolatkifejezésnek, am rendkiviil fontos eszkdz, mert belsé zavarai,
épsegének hianya foltétlenlil akadalyozza a gondolat hiteles kifejezését,
meg is hamisithatja a kézlendé vagy megértendé mondanivalot.”™ A sikeres
kommunikacionak az alapja az értetés (a kozl6 szandéka) és a figyelés-
megértés (a befogado tevékenysége). A gondolattérkép abban segithet, hogy
ez a két egymas felé irdnyuld térekvés minél inkabb talalkozzék egymassal.

' Agoston Mihaly: Rendszerbomlas? Ujvidék, Forum, 1990. p.104.
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Tony Buzan tudomanyos kutatasok eredményeire és tapasztalataira
hivatkozva irta le a gondolattérkép készitésének torvényeit?:

Arend nem jelent merevséget, a szabadsag nem egyenl6 a kaosszal;
Fektetve legyen a papir vagy digitélis felllet el6ttink (az allitott lap a
jegyzetelésnek és megjegyzésnek valo);

Kdzponti kép hordozza a f6 témat (automatikusan keresi agyunk és
szemUnk a kdzéppontot, figyelmet kelt);

A nagyobb agak a kdézpontba kapcsolédnak, a kdézponti vonalak
vastagabbak legyenek;

Hasznaljunk minél tébb képet és szint;

A nyilak vezetik a szemet, iranyt adnak a gondolatnak;

A hierarchikus elrendezés logikai rendet jelent.

Agondolattérkép ugyanolyan sajatossagokat hordoz, mintaz anyanyelviink
gyokszavai, melyet Varga Csaba fogalmazott meg:

Minél mélyebben tudunk gondolkodni, annal inkabb otthon vagyunk
nyelvink képi teremtévilagaban.

A magyar nyelv teljes szabadsagot ad: alkothat szavakat, szerkeszthet
mondatokat, atjarhat a szoéfajhatarokon, nyelvink képes barmilyen
jelentés megalkotasara.

A magyar toldalékolé nyelv. A sz6 téve lényegében gydkeér, mely a
mélyben szétagazva folyamatosan szébokrokat hajt. A gyokok zémmel
még képek, melyek az ujonnan alkotott szavakat is kozérthetévé teszik.
A szoébokrokkal 6sszefliggben oériasi és mindenki szamara értheté a
szokincslink, amely gyokok, képek, jelentések egyetlen haléva szének
Ossze, ezeért holisztikus — rendszerszemléletl.

Nyelvink szemlélete mellérendelS: egészbdl a részekre kdvetkeztetd
(deduktiv) ésrokonito (analogikus)—kapcsolatot teremttavoli jelentések
kozott; egyben lattat ellentéteket, mas széval egységlogikaban
gondolkodik.

Pszicholégiai, idedfizioloégiai, biokémiai, kineziolégiai, matematikai
kisérletek és vizsgalatok jelzik, hogy agyunk kapacitasat asszociaciés
fejlesztéssel, egységlatassal hatékonyabba tudjuk tenni. Agyunkban

2Buzan, T. & Buzan, B. (2000): The Mind Map Book. (revised version. BBC Books)
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millioszor millié idegsejt segiti a gondolkod6é képalkotast. Az idegsejtek
nyulvanyai, dendritek és axonok kapcsoljak 0Ossze slrli halézatta az
idegsejteket, szinapszisokban talalkoznak G6ssze az elemek, ahol kémiai
anyagok segitenek az atvitelben. Egy-egy sejt impulzusok szazait kapja
minden masodpercben. Az agynak csak kicsi részét alkalmazzuk annak
ellenére, hogy lehetségeink végtelenek. Mindig, amikor egy gondolatunk
tdmad, a biokémiai elektromagneses ellenallas csokken, és keresztilvagja
magat az impulzus a sejteken. Kdévetkezd alkalommal ugyanennek a
gondolatnak mar kénnyebb lesz athatolni. Minél tébbszdr hajtunk keresztiil
az uton, anndl jarhatébb lesz. TObbszoéri ismétlés utan kdnnyebben jarhatd
lesz. Vagyis minden ismétlés noveli a kdvetkez6 ismétlések lehetbségét, és
a hatékonysagi tényez6 is hatvanyozottan névekszik. Az Uj ismeretet fogalmi
szinten és képzet szintjén is jol kell ismernlink. A hatékonysag érdekében
mar ismert képi fogalomhoz tarsitsuk. Asszociaciok, azaz képzettarsitasok
révén sokszorosan hatékonyabb a tanulas, a megismerés és az el6hivas
agyunk 20 milliard neuronja szamara. Gondolataink (belsd latas), szavaink
(kuls6 lattatas), illetve cselekedeteink révén lathatéova valik. Kis Dénes
par példaval hatarozottan érzékelteti a nyelvink képpel teremt erejét.
A nyelv logikusan haszndlja fol a jelentéseket. PI. fej, fejlemény, fejezet...
JFejtsik ki ezt is a kdvetkezd kis fejezetben. Eleve rejtvényt fejtink. Aztan
kifejezzik érzéslnket, ezzel megvaltozik, még mielétt barmit is mondanank
a fejlink, pontosabban kifejezve az arcunk, az arckifejezéslink. Tehat valami
fontos tortént, amit ki kell ,fejeznink”, amit kézolnink kell a megfelelé
kifejezésekkel, azaz szavakkal. Am azelétt az arcunkon mar megjelenik,
lathatoé az arckifejezés, amib8l mar a szolas elétt lathatd, hogy 6rém, dih,
banat, fajdalom stb., amirdl szdIni kivanunk. ime, a kifejezés miért jelenti a
kozlést, a dolog elmondasat, azaz a szét! De vannak mas ,fejlemények” is,
attol eltekintve, hogy a testen a fej van a legfolil, miként a tarsadalomban a
fejedelem. FolUl van a folség, felség, illetve a fonség, fenség, vagy a fénék
a f6. O a fontos, hiszen azt mondjuk: ,az a f6”, hogy stb. Es azt értjiik, hogy
a fontos, lényeges. De hat a rejtvényt fejt6 is a fejét hasznalja, akar jo a
megfejtés, akar nem. Lehetséges a ,fejes”, a szép ,fejes gdl”, de eljdhet
hozzank valamilyen ,fejes”, aki nem is olyan j6 ,fej” és igy tovabb.” 3

3 Kiss Dénes: Az emlékezé magyar nyelv. Antoldgia Kiado, Lakitelek, 1993.p.47.
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A’60-as években Roger Sperry, aki késébb Nobel-dijat kapott, kutatasaiban
kimutatta, hogy a két agyféltekénk kilonbdzé funkciokat lat el, és eltéréen
mikodik:

+ Bal agyfélteke: beszéd, iras, olvasas, szamolas, logika, elemzés,
listdzas, részletek, sorba rendezés, egymasutanisag.

+ Jobb agyfélteke: képzelet, szinek, dimenzidk, téri-vizualis ingerek,
muzikalitas, egész-felfogas, egyidejliség.

Cél az agy mindkét féltekéjének 6sszefliggd, kreativ, teremtd alkalmazasa.
Az egyoldalu alkalmazas felvalthatd. A lehetéség adott, mindenki rendelkezik
mindegyik funkcidval, csak esetleg nem tudja, hogyan hasznalja egyiket vagy
masikat. Nincs elérése egyes miikddéseihez. Az egységlatashoz az egész
agyra szlUkségunk van. A nyugati kultira er8sen a logika, az elemzés, az
informaciofeldolgozas egymasutanisagara épit, és a szavak, a mondatok,
a szamok, vagyis a verbalitas a hordozoja. Oktatasi rendszeriinkben is ez
az egyoldalusag tikrozédik. A bal agyféltekés funkcidkat részesiti elényben,
s az emberi gondolkodas egy hatalmas része masodlagossa valik. A keleti
kultarak sokkal vizualisabbak, képeket, szimbdélumokat hasznalnak, ezt
tekintik alapnak az emberi informacidszerzés folyaman. Az abrak, képek
rengeteg informaciét hordoznak, igy egy elem altal sok elemet tudunk
kdnnyedén megjegyezni.

Eddigi ismereteinkre alapozddnak a nagyobb kihasznalasara kidolgozott
modszerek Brain-storming”, ,kulcsszavak modszere”, fogas médszer”,
~-gondolattérkép” — csak néhanyat emlitsink a kevésbé ismertek, illetve
hasznaltak koézul. A tanulasi mddszerek szakértéi kimutattak, hogy az
aktiv, személyes részvétel segit ébernek maradni. Erésen segiti a
tanulast, ha az egyén sajat gondolataira forditja le a tanulnivalot. Ha sajat
gondolatainkhoz kapcsoljuk a tanulnivalét, akkor sajat utjaink mentén helyezi
el, sajat asszociacioi szerint raktarozza el, és sajat rendszerében tarolja.
Mindenki tapasztalja, hogy vannak dolgok, amik kénnyebben megragadnak
a fejunkben, mint masok. Bizonyos helyzetekben kdnnyebben tudunk
memorizalni. Szamos tényezd segitheti az emlékezést.

Szamtalan megoldas, szoftver sziiletett a gondolattérképek készitésére.
Egészen a nyilt forraskodu és ingyenes megoldasokon at a kereskedelmi
alkalmazasokig. Tony Buzan maga is alapitott egy szoftvercéget, és
termékét iMindMap néven forgalmazza. Kedveltek az online megoldasok,
mint pl. az xMap, Mindomo, MindMeister, pupplets, bubbl.us, WiseMapping,
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MindMapFre, SpiderScribe stb., amelyek tobbségének van asztali (desktop)
verzioja is. Kozb6s ezekben az alkalmazasokban a rendkivil megkapd,
dinamikus, animalt szerkesztés, és természetesen az egyszeri( és gyorsan
elsajatithatd felhasznalas. Ezen termékek mindegyike kinal ingyenes vagy
probaverziés felhasznalast bizonyos korlatokkal. Ami minden alkalmazas
tekintetében felmerilt a valasztasomkor, az a kdvetkez6 volt:

+ platformfiggetlen vagy online;

* ingyenesség mértéke (hany felhasznald, megosztas, tarhely);
* ismertsége, gyors elsajatitas lehetdsége;

* ergondmia, felhasznaldbarat, modern felhasznaldi felllet.

Szamos alkalmazas megismerése utan egy talan meglepd szerepl6t
valasztottam a gondolattérképeim elkészitésére. Els6sorban azért, mert a
programkornyezet eddig nem kertlt emlitésre mint klasszikus gondolattérkép
(mind map) szoftver. Kiterjedt kutatdsaimat és behat6 vizsgalataimat kdvetéen
az eldbb felsorolt kdvetelményeknek megfelelt a Prezi mint gondolattérkép
készitésére alkalmas koérnyezet. Ami mindenképpen sziikségszerl oktatasi
felhasznalas szempontjabdl az az, hogy kiterjesszik az alap, ingyenes
felhasznaldi fidkot oktatdsi fidkra. Ezt nagyon egyszerlien megtehetjlk,
csupan meg kell adnunk az oktatasiintézmény nevét és hivatalos e-mail cimét,
ahol tanitunk. Ezzel az egyszeri Iépéssel kiterjeszthetjiik Prezi fiokunkat az
eredeti 100MB tarhelyr6l 500MB tarhely nagysagra. Megvalaszthaté azon
felhasznaldk kore, akikkel meg szeretnénk osztani a gondolattérképlink
szerkesztését, és lehetbvé tehetjik a kdzds gondolkodast. Korlatlan szamu
gondolattérképet (prezit) készithetiink (csak a tarhely nagysaga szabhat
hatart).

A gondolattérképet szamtalan terlleten lehet alkalmazni. Tanulasra,
jegyzetelésre, eldadasra valo felkészilés, tervezés és kreativ gondolkodas
terén egyarant hasznalhaté. Lehetséges az Uj helyzetekhez valé gyors
alkalmazkodas atcsoportositassal, vagy mas hierarchikus felépités
bemutatdsdval. A gondolattérkép hasznédlata eredményes a tanulasi
zavarokkal kizdék informacioéfeldolgozasaban, mert hatékonyabban tudnak
tanulni, ha az eléjuk kerlGl6 anyag egyideji és egész.* A hagyomanyos
tanuldsnal jobb modszer lehet, mivel 6tvdzi a verbalitast a vizualitédssal,

4 Gyarmathy E. (1998): Tehetség és a tanulasi zavarokkal kiizd6 kiemelkedd képességii gyere-
kek. Magyar Pedagdgia, 2. szam, 135—-153.
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szekvencialis az informacidfeldolgozas, ezért a gondolkodasi képességek
jobban fejlédhetnek.

A moddszert valdjaban a pedagdgusoknak kell csak megtanulni. Ha a
tanar rendszeresen hasznalja a gondolattérképet magyarazat vagy éravazlat
bemutatdsara, a didkok természetesnek veszik majd az informaciok
térképszerl feldolgozasat. Diszithetd szinekkel, képekkel, videoval,
megjegyzésekkel, kapcsolédé animaciok bemutatdsaval. A program
tesztelése a Politechnikai Iskolaban (Szabadka) és a Hunyadi Janos Altalanos
Iskoldban (Csantavér) tortént.
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